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Den paedagogiske leereplan udggr rammen og den feelles retning for
vores peedagogiske arbejde med bgrnenes trivsel, leering, udvikling og
dannelse. Leereplanen er et levende dokument, som kort beskriver
vores peedagogiske overvejelser og refleksioner med eksempler, der
er retningsgivende for det daglige paedagogiske arbejde.




Hvem er vi?

Lundsgade Integrerede Daginstitution er en del af klynge IB@ C, der er lokaliseret i Indre
by/@sterbro. | klyngen er der 7 daginstitutioner: Den Grenne Kastanje, Dr. Louise, 100-
meterskoven, Lundsgade, Nansensgade, Stockholmsgave i centrum og Mikkelbors.

Klynge IB@ C har en naturfaglig profil, som i 2023 var afsaet for deltagelse i et flerarigt
forskningsprojekt. Gennem forskningsprojektet er der malet, at Lundsgade bidrager til
udvikling af sciencepaedagogiske lege- og leeringsmiljger, der vil styrke bagrns naturviden-
skabelige almendannelse gennem oplevelser og aktiviteter, der tager udgangspunkt i
barns undren og nysgerrighed, og som stagtter barn i at undersgge, eksperimentere og
gore sig erfaringer med at finde svar pa deres undren i relation til natur og natur(lige) fee-
nomener. Laes gerne mere pa hjemmesiden: Forskningsprojektet NAVADA - Navada

Lundsgade bestar af en vuggestueafdeling og en bgrnehaveafdeling. Der er i gennemsnit
40 bgrn i vuggestuen og 60 barn i bernehaven. Vuggestuen fordeler sig pa 4 stuer og bar-
nehaven pa 3 stuer. Der er et taet samarbejde mellem stuerne - bade i afdelingerne og pa
tveers af hele huset. Samarbejdet pa tveers af stuer og afdelinger i huset ggr, at barn og
voksne leerer hinanden godt at kende. Det gar ogs§, at husets mange kompetencer og inte-
resser kommer i spil til gleede for bade barns og voksnes trivsel, leering, udvikling og dan-
nelse.

Lundsgade har hjemme i en smuk gammel bygning, der tidligere har veeret Dronning Lou-
ise Barnehospital. Der er stadig spor af det smukke bygningsveerk og den indre planlgs-
ning har udnyttet de mange mindre rum, hvilket ggr, at hver stue rader over flere gruppe-
rum.

Geografisk er Lundsgade "nabo” til @stre Anleeg, Botanisk have, Den Hirschsprungske
samling og Statens Museum for Kunst. Hertil kommer omradets gvrige "lommer” af natur
og kultur.

Det paedagogiske fundament i Lundsgade er uomtvisteligt baret af “Relationer” og "Leg".
Tryghedsfremmende tilknytning og steerke relationer er forudsaetningen for trivsel, leering
og udvikling. Veerdifulde relationer er samtidig noget, der bygges op over tid - og som for-
udseetter tillid og respekt for “"den anden”.

Ved bgrns opstart i Lundsgade er der fokus pé at mgde barnet med neerveer og fglelses-
meaessig statte. Det giver barnet mulighed for at knytte sig trygt til de voksne. Nuveerende
tryghedspersoner - ofte mor eller far - er med. Det giver barnet mulighed for at vaere,
lege og udforske. Barnet bliver langsomt introduceret til bgrnegruppen, andre voksne og
huset i gvrigt. Vi skaber ro, sad barnet kan opbygge nye betydningsfulde relationer.

Legen har en stor og uvurderlig veerdi i sig selv. | Lundsgade er legen derfor det medie,
der fylder mest og den prisme, som de voksne ser og statter bgrnenes trivsel, laering og
udvikling isennem. De voksne er lgbende optaget af, hvordan de bedst muligt statter op
om lege - bade i forhold til, hvordan de positionerer sig og hvordan de pa bedste vis kan
veksle mellem at veere initiativtagende, stottende og iagttagende. Lundsgade er pa den
made et legende og leerende hus.


https://navada.dk/

Paedagogisk grundlag
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"Det peedagogiske grundlag bestar af en raekke feelles centrale elementer, som skal vaere
kendetegnende for den forstdelse og tilgang, hvormed der skal arbejdes med bgrns triv-
sel, leering, udvikling og dannelse i alle dagtiloud i Danmark” - jf. Dagtiloudsloven.

De centrale elementer er:

* Boarnesyn. Det at veere barn har vaerdi i sig selv.

= Dannelse og barneperspektiv. Barn pd fx 2 og 4 ar skal heres og tages alvorligt som
led i starten pa en dannelsesproces og demokratisk forstaelse.

* Leg. Legen haren veerdiisigselv og skal veere en gennemgaende del af et dagtilbud.

= Laering. Laering skal forstas bredt, og leering sker fx gennem leg, relationer, planlagte
aktiviteter og udforskning af naturen og ved at blive udfordret.

= Bornefallesskaber. Leg, dannelse og leering sker i barnefeellesskaber, som det peeda-
gogiske personale saetter rammerne for.

= Paedagogisk leringsmilje. Et trygt og stimulerende paedagogisk leeringsmiljg er ud-
gangspunktet for arbejdet med bgrns lering.

* Foraldresamarbejde. Et godt foreeldresamarbejde har fokus pa at styrke bade
barnets trivsel og barnets laering.

= Borniudsatte positioner. Alle bgrn skal udfordres og opleve mestring i lege og aktivi-
teter.

= Sammenhang til bernehaveklassen. Sammenhaeng handler blandt andet om at un-
derstgtte bgrns sociale kompetencer, tro pa egne evner, nysgerrighed mv.

Ifolge dagtilbudsloven skal alle elementer i det feelles paedagogiske grundlag vaere
udgangspunkt for arbejdet med den paedagogiske laereplan og dermed det psedagogiske
arbejde med bgrns leering i dagtilbud. Nogle elementer for eksempel bgrnesynet skal altid
veere til stede i det paedagogiske leeringsmiljg, mens andre elementer som for eksempel
arbejdet med at skabe en god overgang til bernehaveklassen kan vare mere til stede i
nogle sammenhaenge end andre.

Det peedagogiske grundlag i Lundsgade er beskrevet i de folgende afsnit.



Det paedagogiske grundlag i Lundsgade

Barnesyn -

| Lundsgade bliver det enkelte barn mgdt som det barn, det er. Der er fokus p4, at det en-
kelte barn bliver set og hgrt i et reelt berneperspektiv. Altsd barnets perspektiv - og ikke
en forestilling om, hvad der med et voksenblik er barnets perspektiv. Det betyder konkret,
at barnet har en "stemme”, der bliver lyttet til og taget alvorlig. Barnet bliver samtidig stat-
tetiat opnéd erfaringer med atindga i et forpligtende feellesskab, hvor der er mulighed for
at opnédindflydelse og personlig udfoldelse - men ogsa erfaring med, at andre skal have
mulighed for samme indflydelse og udfoldelse.

Der er fokus pa i et anerkendende samspil og relation at se og forsta barnets intentioner
og derfra stgtte barnet i dets trivsel, leering, udvikling og dannelse - bade i forhold til bar-
nets alsidige personlige udvikling og i forhold til barnets sociale udvikling. Der er derfor i
samspillet med det enkelte barn stor opmaerksomhed pé barnets kropslige og sproglige
kommunikation om dets behov, oplevelser, intentioner og fglelser. Der er ligeledes et
vedvarende fokus p4, at det er de voksnes ansvar og opgave at skabe rammer og et paeda-
gogisk leeringsmiljg, hvor barnet oplever neerhed, trivsel, leering og udvikling - og ikke
mindst anerkendende relationer.

Dannelse og barneperspektiv -
Dannelse og bgrneperspektiv er taet forbundet med vores barnesyn.

| Lundsgade viser det sig ved, at det enkelte barn uanset alder, kan, baggrund og kultur
oplever at have indflydelse pa dets hverdag. De voksne er sdledes opmarksomme pé - og
forpligtet til - at skabe rammer, der reelt giver det enkelte barn og barnegruppen medbe-
stemmelse omkring hverdagens rutiner og aktiviteter. Det enkelte barn har eksempelvis
stor indflydelse pa valg af lege og aktiviteter, hvem de vil lege med og hvor - og oplever at
blive madt som ligeveerdig deltager i beslutningsprocesser. Det enkelte barn opnér tilsva-
rende erfaring med at leere at forhandle, at 84 pa kompromis og lgse konflikter. Og at der
ind i mellem stemmes om tingene og derved at kunne acceptere, at flertallet bestemmer.

Lundsgade har med sin kulturelle og internationale diversitet en saerlig mulighed for at
bringe viden om og erfaringer fra verden med ind i det psedagogiske leeringsmiljg. De
voksne er derfor forpligtet pa at inddrage forskellige kulturer og kulturelle udtryksformer
samt viden om verden i hverdagens praksis.

Viden om og erfaringer med forskellige kulturelle genrer er en naturlig del af hverdagen -
bade i form af lege og aktiviteter og i relation til besgg pa kunst- og kulturinstitutioner. Til-
svarende at skabe mulighed for, at bernene selv opnar erfaringer som aktive kultur-ska-
bere.

Dannelse er ogsa den normkeritiske tildang. Det betyder, at vi i hverdagens praksis er opta-
get af, hvordan vi kan friseette os fra normer, der kan have begraensende og undertryk-
kende konsekvenser. Vores fokus er nemlig vedvarende at arbejde for at skabe inklude-
rende feellesskaber, der fremmer lisgebehandling og modvirker eksklusion og diskrimina-
tion.

| Lundsgade og Klynge IBOC spiller dannelse ligeledes en stor rolle i forhold til den natur-
faglige profil. Vi ser science som et dannelsesbegreb i relation til det naturvidenskabelige;
kulturarv, veerdier og kompetencer. Det er et felt, der kommer til at spille en central rolle
de kommende ar, hvor Lundsgade far en aktiv rolle i forskningsprojektet NAVADA - Na-
turvidenskabelig dannelse i daginstitutioner.



Leg -

| Lundsgade er legen det medie, der fylder mest og den prisme, som de voksne ser og
stotter bernenes trivsel, laering og udvikling igennem. De voksne er labende optaget af,
hvordan de bedst muligt statter op om legen - bade i forhold til, hvordan de positionerer
sig o8 hvordan de péa bedste vis kan veksle mellem at veere initiativtagende, stattende og
iagttagende.

De voksne arbejder ud fra et bevidst ansvar og opmaerksomhed péa, hvordan legefeelles-
skaberne i de tilrettelagte og spontant opstédede lege blandt b@rnene udvikler sig. De
voksne vurderer lgbende, om det er ngdvendigt at rammeseette og "dreje” legen s alle
born trives i legen, far mulighed for at pregve nye roller og videreudvikle deres legekompe-
tencer med henblik pa at opna positive oplevelser af at veere med. Der er et seerligt fokus
P4, at de voksne understatter barnenes lege pa mader, der giver mulighed for at inddrage
alle bagrn i bgrnefaellesskabet. Og seerligt de bgrn, der af forskellige drsager er uden for el-
ler i kanten af feellesskabet.

Der er et vedvarende fokus p4, at bernene har adgang til forskellige legeformer, at der er
mulighed for at fortseette en leg pé et senere tidspunkt, at lege ikke bliver forstyrret og at
barnene bliver stgttet i at kunne fordybe sigi legen.

Laering -

Leering sker pé alle tider af dagen og gennem forskellige aktiviteter og handlinger. | Lunds-
gade er det derfor afggrende at skabe og understgtte alle de gyldne gjeblikke, der er for
leering.

Barnet leerer gennem leg, ved at udforske med dets krop og sanser, ved at undre sig og
stille spgrgsmal. Og ved at blive mgdt af voksne, der stiller spgrgsmal og udfordrer - og
ikke mindst ggr det muligt at eksperimentere med forskelligse materialer og ggre opdagel-
ser.

| Lundsgade er der ogsé et stort fokus p4, at barnet leerer gennem kommunikation, ud-
veksling og sociale samspil, ved at opleve nyt og ved at opleve, at det for eksempel kan bi-
drage innovativt og kreativt i sammenhange, som det indgar i med andre bgrn og voksne.

De voksne ser og bruger blandt andet barnets legeindhold som pejlemeaerke for, hvad der
optager barnet, hvad der kan veere en udfordring for dets leering og udvikling, og hvad det
derfor er oplagt at arbejde videre med i hverdagens planlagte leeringsaktiviteter.

Helt centralt er dog - barnets laering fremmes af at turde bega fejl, famle og slippe fanta-
sien lgs.

Bornefaellesskaber -

De voksne er ansvarlige for at rammeseette al den leg, dannelse og leering, der sker i bar-
nefaellesskaberne. Relationer og venskaber er afggrende, og alle bgrn skal opleve at vaere
en del af feellesskabet og blive respekteret og lyttet til. Det er afgorende, at det enkelte
barn bade kan vise initiativ og kan vaere aktivt deltagende, samtidig med at feellesskabet
skaber rum til nye relationer og muligheder for eksempelvis at prgve forskellige positio-
ner.

| Lundsgade er der blik for, at al leg, dannelse og leering sker i et socialt samspil med de gv-
rige bgrn og voksne. Husets kultur og de mange tveergdende aktiviteter skaber gode for-
udseetninger for dannelse af bgrnefeellesskaber indenfor de enkelte stuer men ogsa pa
tveers af stuerne - samt pé tveers af alder, ken og kultur.



Det er forhdbningen, at det enkelte barn opnéar positive erfaringer med at veere en del af

et bornefeellesskab, at barnet oplever at blive respekteret og lyttet til for den barnet er, at
barnet far erfaringer med nogle gange at vaere i centrum og andre gange at give plads og

lytte - og ikke mindst at blive hjulpet ind i feellesskabet, nar det er sveert.

Paedagogisk leeringsmiljo -

| Lundsgade er det paedagogiske leeringsmilja til stede hele dagen. Laeringsmiljget er -
som lovgrundlaget beskriver - baseret pa et samspil mellem strukturelle parametre som
personalets uddannelse og kompetencer, bernegruppernes stgrrelse, fysiske rammer,
normering, digitale redskaber, den aestetiske udformning og en raekke proceselementer
som eksempelvis det empatiske samspil med de andre barn og det paedagogiske perso-
nale, udfordrende dialoger og situationer samt foraeldresamarbejdet.

Det paedagogiske grundlag i Lundsgade, som beskrevet ovenfor, er mere end ord pé et
stykke papir. Det forudseetter en vedvarende refleksion over praksis, et i situationen eva-
luerende perspektiv og ikke mindst en lebende opmeaerksomhed pé, hvordan vi bedst or-
ganiserer og strukturerer hverdagen. Mdlet er, at det enkelte barn og bgrnegruppen sam-
let set far de bedste muligheder for trivsel, leering, udvikling og dannelse.

Paedagogiske tveergdende tema, der har fokus pé leereplanstemaer, arstiden, kultur og tra-
ditioner bidrager til, at der er en faelles retning i Lundsgade - og skaber samtidig mulighed
for et leeringsfeellesskab blandt det paedagogiske personale til gavn for videreudviklingen
af det paedagogiske leeringsmilje i Lundsgade.

Lundsgade rekrutterer bredt og har et ufravigeligt fokus pa kompetencer, der kan under-
stotte et veerdiskabende laeringsmiljg. Der er en ledelsesmaessig og kollektiv forventning
om, at alle bidrager med deres kompetencer og lebende medvirker i bade en individuel
og organisatorisk videreudvikling.

Pesedagogisk planleegning med didaktiske overvejelser, refleksion, opsamling af erfaringer
og evaluering sker kontinuerligt pd tveers af huset og med deltagelse af alle. Rammerne er
ad-hoc mgder, stuemgder, afdelingsmgder og personalemgder. Der er endvidere en be-
tragtelig sidegevinst ved, at flere af medarbejderne er under uddannelse som paedagoger
- paedagogmedhjeelpere, der leeser meritpsedagoguddannelsen og akademikere, der ar-
bejder som pseedagogmedhjeelpere samtidig med, at de laeser til peedagoger.

Lundsgade arbejder malrettet og refleksivt med paedagogiske redskaber i “Hjernen og
Hjertet”. Gevinsten ved at anvende udvalgte redskaber er, at medarbejdere via det gen-
tagne arbejde kan tilegne sig kompetencer, der kan frigive energi til at ga skridt videre i
den didaktiske retning.

Arbejdet med de pasedagogiske redskaber giver en raekke data, der dels indgar i foreeldre-
samarbejdet omkring det enkelte barn - og dels indgar pa et gruppeniveau i forhold til
evaluering og videreudvikling af det paedagogiske laeringsmilja.

Et konkret eksempel er, at det samlede billede af dialogvurderingerne for de 5-arige ska-
ber et fundament for tilretteleeggelsen af det psedagogiske laeringsmiljg for de kommende
skolebgrns afsluttende tid i bgrnehaven. De psedagogiske veerktgjer kan dermed vaere et
spejl pa effekten af det peedagogiske leeringsmiljo - og dermed ogsa vise, hvor der er be-
hov for justeringer i praksis.

Det er intentionen, at bgrn i Lundsgade oplever voksne, der praesterer deres ypperste for
at skabe de bedste leeringsmiljger til savn for det enkelte barns trivsel og hele udvikling.
Bern i Lundsgade far forhabentlig sode muligheder for at udvikle sig til livsduelige og hele
mennesker, der trygt og kompetent kan navigere i, og tage del i verdenen.



Samarbejde med foraldre om berns leering -

Samarbejdet med foraeldre om barnet starter ved opstarten i Lundsgade. Konkret sker
der det, at alle foraeldre ved opstart bliver inviteret til en opstartssamtale. Samtalens fokus
er at udveksle gensidige forventninger, at tale om barnet og dets behov og ikke mindst at
give foraeldrene et indblik i de vaerdier og paedagogiske principper, der er baerende for
Lundsgade.

Der bliver lagt vaegt pa, at hvert barn (og familie) er unikt og derfor bliver mgdt individu-
elt. Lundsgade saetter ikke barnet ind i én ramme - og kan derfor alene give et billede af,
hvilke gode erfaringer og overvejelser der er omkring opstart og understgttelse af barnets
trivsel og udvikling. Samarbejdet med foraeldre er sdledes meget betydningsfuldt.

Naeste formelle samtale er efter 3-6 maneder. Ved denne samtale er omdrejningspunktet
igen barnets trivsel og generelle udvikling. Der er seerlig fokus pé relationer og trysg tilknyt-
ning til bAde andre bgrn og husets voksne. Ved behov er der mulighed for at indgé seerlige
aftaler omkring barnets trivsel.

For vuggestuebarn bliver der ved 2-ars alderen inviteret til foreeldresamtale. Forud for
samtalen er barnet blevet sprogvurderet via SprogTrappen. Den samlede sprogvurdering
er udgangspunktet for samtalen og udggr rammen for samtale omkring barnets trivsel,
leering, udvikling og dannelse. Samtalen er en reel samtale, der inviterer foraeldre til at bi-
drage med deres perspektiv pd barnets trivsel og udvikling. SprogTrappen giver gode mu-
lisheder for at tale om konkrete iagttagelser om barnets udvikling. Redskabet giver ligele-
des et godt afsaet for en faelles understgttelse af barnets fortsatte udvikling.

For bgrnehavebarn bliver der ved 5-arsalderen inviteret til en statussamtale. Forud for
samtalen er barnet som minimum blevet dialogvurderet. Foraeldre er ligeledes inviteret
til at foretage deres dialogvurdering af barnet. Den samlede dialogvurdering - fagprofessi-
onelles og foraeldres - er udgangspunktet for samtalen. Gennem dialogvurderingen, som
det feelles tredje, er der fokus pé barnets trivsel, leering, udvikling og dannelse.

Yderligere foraeldresamtaler kan altid komme i stand - bade efter gnske fra foraeldre
og/eller fra Lundsgade.

Udgangspunktet for alle samtaler er barnets trivsel og udvikling - og hvordan barnet i feel-
lesskab bedst muligt bliver stgttet i dets trivsel og udvikling. Foreeldresamarbejdet vili
nogle situationer ske i form af netveerksmegder, hvor relevante fagpersoner ogsd medvir-
ker. Tilsvarende bliver der i nogle situationer arbejdet med paedagogiske handleplaner i
forhold til et enkelt barn. Handleplanen indeholder beskrivelse af psedagogiske tiltag, og
bliver altid drgftet med foreeldrene.

Klyngens - og dermed Lundsgades - sprogstrategi indebeaerer endvidere en styrket foreel-
dreinddragelse. Malet er, at alle foreeldresamtaler indeholder temaer omkring sprog og
barnets sproglige udvikling. Der er fokus pa hjemmets betydning som sproglig rollemo-
deller, og at viden og feerdigheder bliver forankret i den paedagogiske praksis.

Samarbejdet med foreeldre sker ogséa i hverdagens bringe og hente situationer. Lejlig-
hedsvis vil det veere muligt kort at forteelle forseldre om barnets trivsel og hverdagsliv - og
tilsvarende at veere i dialog med foraeldrene om, hvordan man i feellesskab kan under-
stgtte barnets udvikling.

Ved alle samtaler - formelle og uformelle - er der fokus p4, at foreeldre er forskellige og
dermed har forskellige behov. Konkret vil foraeldresamarbejdet derfor veere differentie-
ret. Personalet er dog altid interesserede og samskabende i samarbejdet med foraeldre,
de er guidende og vejledende under respekt for den enkeltes forudsaetninger og har et
positivt fokus pa det enkelte barn.



Opslag pa Aula og stuernes ugeplaner er tilsvarende et bidrag til foreeldresamarbejdet.
Beskrivelser om hverdagen og billeder af aktiviteter og hverdagen giver foraeldre et blik
ind i det peedagogiske milj@. Opslagene kan ses bade som “brobygning” mellem Lunds-
gade og hjemmene og som et afsaet for samtaler.

Foreeldrerddet i Lundsgade fastseetter principper for foreeldresamarbejdet og kan vaere
bindeled mellem personale og den samlede foreeldregruppe.

Born i udsatte positioner -

| alle dagtilbud har det peedagogiske personale et ansvar for at statte bern med forskellige
udfordringer od sikre, at alle deltager i feellesskabet.

Barn kan veere i udsatte positioner af flere forskellige arsager. Det vigtige er imidlertid, at
det enkelte barn skal opleve sig, som en betydningsfuld del af feellesskabet. Og tilsvarende
i forhold til, at foraeldre i udsatte positioner skal opleve sig som en betydningsfuld del af
foraeldrefeellesskabet.

| Lundsgade er der fokus pa at se, forstd og mgde det enkelte barn med de forudsaetnin-
ger og livsbetingelser, som det har. Det betyder, at barn i udsatte positioner bliver mgdt
med passende udfordringer og positive forventninger. Udgangspunktet er, at barnet kan
vaere i udfordringer, men ikke ngdvendigvis har iboende udfordringer. Der kan veere tale
om begivenhedsbetingede udfordringer, som eksempelvis skilsmisse eller dgdsfald. Men
ogsd om bern med fysiske og psykiske funktionsnedsaettelser. De voksne har derfor et
vedvarende fokus pa at tilbyde leeringsmiljger, der understatter alle. Leeringsmiljoet skal
tilsvarende skabe rammer for inkluderende faeellesskaber, hvor barnet reelt bliver stottet i
dets deltagelsesmulighed. Barn i udsatte positioner har ofte gleede af at blive udfordret og
opleve mestring i samspil med andre - og dermed i bgrne- og vokseninitierede lege og
aktiviteter.

Ved behov bliver der i perioder arbejdet i mindre grupper. Formélet er at give det barn,
der befinder sig i en udsat position, mulighed for i seerlig grad at blive understattet i dets
trivsel og udvikling. Og altid med et udgangspunkt, hvor barnet bliver magdt med positive
forventninger.

Der bliver udarbejdet handleplaner efter SMTTE-modellen, n&r barn eller bgrnegrupper
giver anledning til bekymring eller saerlig opmaerksomhed. Handleplanerne har til formal
at arbejde méalrettet og evaluerende med tiltag, der kan veaere kortvarige eller laengereva-
rende. Tiltagene relaterer sig altid til det peedagogiske leeringsmilje og traekker pa talrige
erfaringer med at arbejde med inkluderende feellesskaber.

Lundsgade har et taet samarbejde med tveerfaglige ressourcepersoner, og inviterer altid
til et teet samarbejde med involverede familier.



Sammenhaeng til bernehaveklassen -

Lovgivningen slar fast, at det er vigtigt, at foraeldre og paedagogisk personale samarbejder
om at skabe en oplevelse af sammenhang, tryghed og trivsel hos barnet. Det gor sig geel-
dendei alle former for overgange - og i seerdeleshed i overgangen til skole.

| Lundsgade bliver der arbejdet med overgange og sammenheaenge i flere forskellige for-
mer. Det sker dels i hverdagens overgange fra en aktivitet tilen anden og dels i forhold til
vuggestuebgrnenes overgang til bernehave og i forhold til bernehavebgrns overgang til
skole.

Nggleordene er forberedelse pa det "naeste”, forudsigelished og genkendeligshed samt
understottelse af de ngdvendige kompetencer for en positiv oplevelse af mestring.

Lundsgade har et Steerkt Samarbejde med naboskolen @ster Farimagsgades Skole. Sam-
arbejdet er en direkte forleengelse af det fastsatte kommunale minimums samarbejde,
der skal finde sted mellem dagtilbud, skoler og KKFO'er i Kebenhavns Kommune.

Det staerke samarbejde betyder; at der er et feelles fokus pa barnets trivsel og udvikling, at
Lundsgade og skolen har et samarbejde om at understatte barns sprogudvikling, at der
sker koordinering og vidensdeling af paedagogiske indsatser med henblik pd at se barne-
nes hverdag fra et helhedsperspektiv.

Helt konkret sikrer samarbejdet, at alle kommende skolebarn i bgrnehaven som mini-
mum har besggt en skole og en fritidsinstitution inden skolestart. Lundsgade har adskillige
besgg pad @ster Farimagsgades Skole, hvor bade bgrn til skolen og @vrige bgrn deltager.
Fokus er, at barnet stifter bekendtskab med et skole- og fritidsinstitutionsmiljs, og derved
gennem gode oplevelser far mulighed for at genkende form- og indholdsdimensioner fra
barnehaven i skolen.

For barn, hvis trivsel og udvikling giver anledning til bekymring i forhold til skolestart, er
derisamarbejde med foraeldre seerlige overgangsforlgb og videns-overdragelse.

Alle kommende skolebgrn i Lundsgade mgades hver onsdag pa tveers af de tre bgrnehave-
stuer og med en fast gruppe af voksne.

Det paedagogiske leeringsmiljg har fokus pé at understatte bernenes parathed til at mgde
nye udfordringer, fordybe sig over leengere tid, veere vedholdende, kunne sprogligt inter-
agere, kunne indgé i et bgrnefeellesskab og tage initiativ til at indga i relationer. Kort sagt er
fokus, at barnet udvikler et godt fundament - og skaber grundlag for positive forventnin-
ger til og feerdigheder i forhold til de sociale feellesskaber i skolen.

| det konkrete paedagogiske arbejde er der fokus pa de seks laereplanstemaer og de til-
knyttede leeringsmal. Hvert et tema er betydningsfuldt og kan betragtes selvstaendigt -
men vaerdien i forhold til barnets hele udvikling og trivsel er at se temaerne i sammen-
heeng. Det sker i udpraeget grad i det psedagogiske laeringsmiljg omkring storbgrnsgrup-
pen.

Eventuelle seerlige opmaerksomhedspunkter i leeringsmiljget bliver identificeret gennem
labende iagttagelser og ved gennemgang af 5-ars dialogvurderinger i et gruppeperspek-
tiv.



Inddragelse af lokalsamfundet -
Ifolge dagtilbudsloven skal det fremgé af den paedagogiske leereplan, hvordan dagtilbud-
det inddrager lokalsamfundet i arbejdet med etablering af paedagogiske leeringsmiljzer.

| Lundsgade er der en aktiv inddragelse af lokalsamfundets naturomrader, kunst- og kul-
turinstitutioner.

Naturomréaderne - bade naere og mere fjerne - bliver betragtet og anvendt som paedago-
giske rum. Omradernes diversitet supplerer det miljg, der er inde og ude i Lundsgade.
Naturomréderne kommer paedagogisk i spil indenfor alle seks leereplanstemaer. Eksem-
pelvis nar barnet gor sig erfaringer med kropslig og fysisk interaktion med naturen, nar
barnet far forstdelse for naturfeenomener og begyndende kendskab til arter, nar de udvi-
ser empati for levende vaesner og opnar tilknytning til steder - men ogsé nar mgdet med
naturomraderne understgtter barnets sproglige og kommunikative feerdigheder, dets ud-
vikling af selvstaendighed og giver dem erfaringer med at veere en del af et forpligtende
faellesskab.

Kunst- og kulturinstitutionerne tilbyder udtryksformer, oplevelser og erfaringer, der sam-
let set bidrager til barnets forstaelse for omverdenen, barnets udvikling af fantasi og udvi-
delse af dets horisont.

En tur pa den Hirschsprungske samling eller Statens Museum for Kunst kan medvirke til,
at barnet far kropslige, sanselige og kognitive oplevelser, der adskiller sig fra hverdagen,
men samtidig saetter spor og skaber mening og betydning for barnets hele udvikling og
trivsel. Det er tydeligt, at de spor, som bgrnenes oplevelser saetter, indgér i processer,
hvor barnet selv er skabende og afprgver forskellige aestetiske udtryksformer og teknikker.
Kunst- og kulturoplevelser indgér tilsvarende i arbejdet med at mgde en kulturel mangfol-
dighed og tiloyde oplevelser, der giver bgrnene forstaelse af at skikke, sprog og leveméader
kan vaere forskellige. Oplevelserne er pd den made et bidrag til den diversitet, der allerede
er i Lundsgade og som samlet set kan bidrage til vise bgrnene noget, de ikke har set far,
lade dem hgre noget, de ikke har hgrt far, og ggre noget, de ikke har gjort for.
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Arbejdet med det fysiske, psykiske og aestetiske bornemiljo -

Ifolge dagtilbudsloven skal arbejdet med det fysiske, psykiske og aestetiske bgrnemiljo i
dagtilouddet integreres i det psedagogiske arbejde med etablering af paedagogiske lae-
ringsmiljger. Barnemiljget skal vurderes i et bgrneperspektiv, og barns oplevelser af bgr-
nemiljget skal inddrages under hensyntagen til bgrnenes alder og modenhed.

Bernemiljget i Lundsgade bliver set og vurderet i et berneperspektiv. Det fysiske barne-
milje bliver vurderet i relation til KIDS's iagttagelser, hvor fokus er at skabe fysiske rum og
rammer, der understatter en hgj kvalitet i dagtilbuddet og virker i et barneperspektiv.
Rummenes indretning og etablering er pd den made en lgbende proces med fokus pa en
vedvarende understgttelse af barnenes trivsel og udvikling, o8 med inddragelse af barne-
nes perspektiv og de voksne sensitivitet.

| det psykiske b@rnemilje er der fokus pa relationer og deltagelsesmuligheder i feellesska-
berne. Der bliver arbejdet med forskellige bgrnegrupper, hvor formalet er at skabe ram-
mer, der pa bedste vis understgtter det enkelte barn og barnegruppens trivsel og udvik-
ling. Barnegrupperne relaterer sig bredt til alt fra spisegrupper til lege- og relations-grup-
per. | Lundsgade er udvikling og vedligeholdelse af et positivt og understattende psykisk
barnemiljg en integreret del af det psedagogiske arbejde omkring barnets alsidige per-
sonlige og sociale udvikling. Fokus er pa det forpligtende faellesskab, hvor alle har lige ret
tilat udfolde sig - og alle dermed ogsa har pligt til at skabe deltagelsesmuligheder for alle.
Det cestetiske bgrnemiljg har betydning for, hvordan bgrnene oplever deres omgivelser. |
Lundsgade er der en bevidsthed om, at aestetik ikke - alene - er et spgrgsmaéal om det
"skenne”. Astetik handler i hgj grad om kunsten og dens virkemidler, om sansning og den
sanselige tilgang til verden.

Konkret er der i Lundsgade en opmarksomhed pa barnenes oplevelse af og udtryk for,
om rum og rammer er rare og virker inspirerende. | modsat fald bliver der arbejdet med
det eestetiske bgrnemiljg, sdledes at bgrnene i deres vaeren viser tegn p4, at de bliver in-
spireret, udfordret og motiveret til leering og udvikling og dermed bliver understgttet i
deres trivsel.
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Alsidig personlig udvikling '

"Alsidig personlig udvikling drejer sig om den stadige udvidelse af

barnets erfaringsverden og deltagelsesmuligheder. Det

forudseetter engagement, livsduelighed, gdpamod og @

kompetencer til deltagelse.” y
Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

. Det paedagogiske leeringsmilja skal understatte, at alle bern udfolder, udforsker og

erfarer sig selv og hinanden péa bade kendte og nye mader og far tillid til egne po-

tentialer. Dette skal ske pé tveers af blandt andet alder, kan samt social og kulturel
baggrund.

. Det paedagogiske leeringsmiljo skal understgtte samspil og tilknytning mellem barn
og det paedagogiske personale og bgrn imellem. Det skal veere preeget af omsorg,
tryghed og nysgerrighed, sé alle bgrn udvikler engagement, livsduelighed, gapa-
mod og kompetencer til deltagelse i feellesskaber. Dette gaelder ogsd i situationer,
der kraever fordybelse, vedholdenhed og prioritering.

P& Danmarks Leeringsportal (Alsidig personlig udvikling (emu.dk)) fremgar folgende om
"alsidig personlig udvikling”:

Alsidig personlig udvikling drejer sig om den stadige udvidelse af barnets erfaringsver-
den og deltagelsesmuligheder. Det forudsaetter engagement, livsduelighed, gdpadmod og
kompetencer til deltagelse.

Engagement

Laeringsmiljget skal statte bgrns engagement gennem bl.a. at fremme intensitet i maden,
bern deltager i samspil og aktiviteter pa. Leeringsmiljget skal fremme barns engagement
og deltagelse, sd barnene derigennem oplever fordybelse, selvrespekt, selvtillid og selv-

veerd. Bgrn udvikler engagement, nar de indgér i relationer med betydningsfulde andre,

hvor de oplever sig respekteret, passet pé og veerdsat af naere, tillidsgivende voksne.

Livsduelighed

Leeringsmiljget skal sennem leg o8 andre meningsfulde aktiviteter bidrage til, at barn gor
sig vaesentlige erfaringer med forskellige sociale positioner, som giver dem et grundleeg-
gende demokratisk vaerdiseet, der udvikler og understgtter bgrnenes dannelse og livsdu-
elished. Leeringsmiljget skal understatte, at barn engagerer sigi leg og aktiviteter, der in-
viterer dem til at udfolde, udforske og erfare sig selv og hinanden pa mange og nye méa-
der. Bgrnenes selvforstéelse og handlemegnstre skal ogs& udfordres i bade leg og aktivite-
ter, hvor bgrnenes eller det paedagogiske personales handling eller forstdelser begraen-
ser barnets egen eller andres udvikling. Det psedagogiske personale skal invitere bgrn til
at udtrykke sig respektfuldt og anerkende deres perspektiver og oplevelser af hverdagen
i dagtilbuddet. Herigennem far bern medbestemmelse og oplever at veere betydnings-
fulde og at vaere medskabende af egne livsbetingelser. Samtidig far bgrnene erfaringer
med vigtigheden af at veere opmeerksom pé andres oplevelser af, perspektiver pa og me-
ninger om verden. Gennem deltagelse i feellesskaber fdr bgrnene grundleeggende erfa-
ringer med atindgd i, hgre til og navigere i disse og en forstéelse af demokrati og
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demokratiske processer. Det er seerligt vigtigt, at dagtilouddene understgtter, at bgrn i
udsatte positioner ggr sig erfaringer med og aktivt indgér i disse gensidigt forpligtende
feellesskaber.

Gapamod

Laeringsmiljget skal understatte barn i at udtrykke deres fglelser og handtere konflikter
hensigtsmaessigt uden at miste sgdpadmodet. Evnen til at hdndtere modgang og udfordrin-
ger samt at udvise vedholdenhed er central for barns mulighed for at influere pa deres
egen hverdag i dagtilouddet, men er ogsa en central kompetence, der far betydning for
det senere livsforlgb, i skolen som i alle andre livsarenaer. Det paedagogiske personale
skal i samarbejde med foreeldrene sikre, at udfordringerne ikke overstiger bgrnenes
kompetencer eller overskrider deres graenser. Laeringsmiljget skal i forleengelse heraf in-
troducere bgrn til forskellige mader at handtere konfliktfyldte situationer og fglelser pa
og gdive bgrnene mulighed for at eksperimentere med disse. Dette kreever mod. Det pee-
dagogiske personale skal stagtte bgrnene i at turde ga deres egne veje, for eksempel ved
at bernene veelger aktiviteter eller relationer til og fra, nar de ikke matcher deres trivsels-,
laerings- og udviklingsbehov under hensyntagen til, at bernene ogsé i hgj grad bor del-
tage i det samlede bgrnefallesskab.

Deltagelseskompetence

Laeringsmiljget skal understatte og udvide barnets erfaringsverden, sd bgrn kan og ter
deltage samt tage initiativ til at skabe de muligheder for livsudfoldelse, de gnsker sig i de
faellesskaber, de indgér i. Barn gver sig i deltagelseskompetence ved at balancere mellem
iagttagende og mere initiativtagende positioner i de forskellige aktiviteter og relationer,
deindgari. Leeringsmiljget skal give barn mulighed for at forfolge, engagere og fordybe
sig i det, de er optagede af, sd barn ogsé leerer at prioritere blandt mange mulige tilbud.
Leeringsmiljget skal motivere begrn til at undres, pirre bgrnenes nysgerrighed, anerkende
barnene for deres fund, statte bgrnene i vedholdenhed og stgtte deres innovative for-
maen. Fordybelse understgtter ogsd bernenes koncentrations- og abstraktionsevne,
hvilket er afggrende for deres udvikling og leering bade i hjemmet, i dagtilbud, i skolen og
videre i livet.

Praksiseksempler
Alle bgrn bliver understgttet i at udfolde sig, udforske og erfare sig selv og hinanden. Det

sker bade pé kendte og pd nye mader - og med fokus p4, at barnene far tillid til egne po-
tentialer. Nar bgrnene far plads til at danne deres egne erfaringer, giver det grobund for
alsidig personlig udvikling.

Barnet haelder f.eks. selv vand i koppen - hvor meget vand er der plads til? Nar vandet
laber over, bliver der vadt pa bordet - og maske bliver barnet vadt. Her lader vi barnet
opleve, hvordan det fgles - kan jeg lide det, eller kan jeg ikke lide den falelse? Herigen-
nem kan barnet skabe egen erfaring.

Nar barnet oplever at lykkes eller ikke lykkes, danner det erfaringer i barnet. Vi stgtter
barnetiat turde og veere tryg i at ove selvhjulpenhed - men ogsé | at kunne bede om
hjeelp. Det kan veere i situationer, hvor bgrnene gver selv at tage tgj pa f.eks. i garderoben
eller i forbindelse med middagsluren. Nar bgrnene er med til at daekke bord og tage af
bordet. Og nar bagrnene gver sig i konflikthandtering, f.eks. nar to barn gerne vil lege med
den samme ting - kan de klare konflikten? far de brug for hjaelp?
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Nar vi stgtter bornene, giver vi dem tid til at komme med deres egen reaktion. Vi stiller
spargsmal, der hjelper dem til at veere deltagende i at finde lgsningsforslag. Vi ggr det pa
en made, hvor vi er opmarksomme péa barnets neermeste udviklingszone.

Vi giver barnet plads til at traekke sig, hvis det har brug for at observere en aktivitet. Nogle
indtryk kan veere overvaeldende og kraeve tid for barnet tgr at involvere sig. Det kan vaere
i forbindelse med kulturelle oplevelser, nar vi er ude af husets vante rammer. Maske skal
barnet opleve musikken til en koncert pa afstand, fgr barnet tar lytte midti en stor
mangde af mennesker. Vi hjeelper barnet med at seette ord pé sine oplevelser. "Jeg s4, at
du turde sta helt teet pd. Hvordan var det?”

Nar vi udforsker naturen, kan barnet méske opleve graenseoverskridende ting. Ter jeg
holde en edderkop? Ter jeg se, ndr en and bliver parteret? Vi spejler barnets fglelser og
giver plads til f.eks. at veere ked af det, eller vaere sur eller frustreret. Vi saetter ord pé fz-
lelser og vi er "ved siden af” barnet med en anerkendende tilgang og statte. Vores fokus
er, hvordan vi taler til barnet og ikke om barnet. Et barn far maske fingrene i en ting, man
ikke ma lege med. | stedet for at sige "har du nu taget den igen!?". Siger vi "hvor var det
godt du fandt den, den havde jeg lagt et fjollet sted”. Og “s& du lige (navn pa kollega/
barn), er sé god til at hjeelpe”. Positive forventninger giver barnet en positiv forstaelse af
sig selv og derved grundlag for et spirende selvveerd.

Nar barnet har forstaelse for egne graenser, krop, folelser og "kunnen”, bliver det nem-
mere at byde ind i et feellesskab og opnd medbestemmelse. | dagligdagen ses medbe-
stemmelse eks. i morgensamlingen, "tar jeg byde ind med min mening?”. Vi falger bar-
nets spor og siger “du vil gerne synge Rapanden Rasmus, sikke en god idé! Se dine ven-
ner var med pa den”.

Vi prioriterer sma grupper for at sikre plads til, at det enkelte barn kan ytre sig, udfolde
og udvikling sig. Med sma grupper har vi mulighed at veere mere naervaerende og
guidende i processen, samt se o8 mgde bgrnene i deres naarmeste udviklingszone.

Vi gor os umage med at kende det enkelte barn. Et eksempel: Et barn vdgner som den
forste i det lille soverum pd stuen. Barnet giver et lille skrig, og da en voksen &bner dgren,
sidder barnet fortumlet pa sin madras. Sddan vagner barnet ofte, og den voksne ved, at
barnet skal bruge tid pa at komme til sig selv efter sin middagslur. Den voksne traekker
madrassen med barnet, og soveposen med ind péa stuen og lukker dgren, s de andre
barn kan sove videre. Barnet putter sig ned i sin sovepose igen og ligger og blunder. Bar-
net fglger lidt med i, hvad der foregar pé stuen, og efter lidt tid smiler barnet og seetter
sig op. Den voksne spgrger, om barnet er klar tilat komme op, men barnet ryster pa ho-
ved og kravler ned i soveposen igen. Det gentager sig et par gange, barnet bliver nusset
lidt, og hygger sig og smiler. Efter ca. 10 minutter er barnet klar og vil gerne op og lege.

Vi kan se pé barnet at overgang fra middagslur til aktiviteter er blevet veesentligt bedre
med denne opvagningsrutine, der fglger barnet eget tempo.

Vores paedagogiske tilgang til alsidig personlig udvikling er, at “laner vores nervesystem
ud”. Barnet spejler os, og vores fglelser og engagement. Vi er med til at g4 foran, ved si-
den af, og bagved - og vi er tildaengelige, anerkender og spejler barnets fglelser. Vi foku-
serer pd det enkelte barn, skaber gjenkontakt og naervaer. Vi deler vores begejstring og
gleede med barnet nar ting lykkes. Og vi s&ergrer os sammen med barnet, men motivere til
at pregve igen, nar ting ikke bliver som forventet.
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Social udvikling ’

"Social udvikling er udvikling af sociale handlemuligheder og del- OO
tagelsesformer og foregar i sociale feellesskaber, hvor bgrnene kan O~7Q
opleve at hgre til, og hvor de kan gore sig erfaringer med selv at .IL‘.II.
gve indflydelse og med at veerdsaette forskellighed.

Gennem relationer til andre udvikler bgrn empati og sociale '
relationer, og leeringsmiljget skal derfor understgtte bgrns

opbygning af relationer tilandre bgrn, til det paedagogiske
personale, til lokal- o8 neermiljget, til aktiviteter, ting, legetgj m.m.”

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

1. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understoatte, at alle bgrn trives og indgér i soci-
ale feellesskaber, og at alle bgrn udvikler empati og relationer.

2. Det paedagogiske leeringsmiljo skal understatte faeellesskaber, hvor forskellished ses
som en ressource, og som bidrager tildemokratisk dannelse.

P& Danmarks Leeringsportal (Social udvikling.pdf (emu.dk)) fremgar felgende om "“social udvik-
ling™

Social udvikling er udvikling af sociale handlemuligheder og deltagelsesformer og foregar i
sociale feellesskaber, hvor bgrnene kan opleve at hgre til, og hvor de kan ggre sig erfarin-
ger med selv at gve indflydelse og med at vaerdseette forskellighed. Gennem relationer til
andre udvikler bgrn empati og sociale relationer, og leeringsmiljget skal derfor under-
stgtte barns opbygning af relationer tilandre bgrn, til det paedagogiske personale, til lokal-
og nermiljget, til aktiviteter, ting, legetgj m.m.

Deltagelse og medindflydelse

Born i dagtilouddet skal deltage i sociale faellesskaber, hvor de oplever at hgre til, og hvor
de kan bidrage veerdifuldt og relevant til feelles lege, aktiviteter og samvaer. Alle bgrn, og
seerligt bern, der leengerevarende befinder sig i udsatte positioner, er athangige af, at det
paedagogiske leeringsmiljg opfatter forskellished som en ressource og understgtter mulig-
heden for deltagelse og medindflydelse til feelles gleede og engagement.

Empati

Relationer er en vaesentlig del af grundlaget for, at barn leerer sig empati. Empati handler
om at meerke egne fglelser, at kunne saette sigind i andres folelser og oplevelsesverden og
at kunne handle pa méader, der ogsd understatter samspillet med andre. Indbyrdes relati-
oner og venskaber mellem bgrn har stor betydning for den sociale leering og medvirker til
udvikling af sociale feerdigheder, som det ofte ses i legen. Det er vaesentligt for bgrns ud-
vikling af empati, at det peedagogiske personale er optaget af bgrneperspektiver, som bar-
nene udtrykker bade verbalt og kropsligt. Relationer mellem det paedagogiske personale
og bgrnene, der bygger pa lisgeveerd, forstelse og indlevelse medvirker til, at bernene ud-
vikler selvsteendighed og far medbestemmelse, men ogsa til, at bernene far forstaelse for
andre og betydningen af handlen i fallesskabets og hinandens interesse. Alle bagrn har
brug for at blive mgdt med positive forventninger, fordi det fremmer bgrnenes gdpadmod
og positive forventninger tilomverdenen. Leeringsmiljget skal bdde understgtte barns
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daglige trivsel og sociale omgang med hinanden, men ogsa bidrage til, at bearnene far erfa-
ringer med at begé sig i verden udenfor. Det er saerlig vigtigt for sammenhaengen til sko-
len, at bernene har gode erfaringer med at tage initiativ til at indgd i relationer og med at
lese konflikter. Samarbejdet med foraeldrene spiller en central rolle for barnets sociale
leering og udvikling. Dialogen mellem foreeldrene og det paedagogiske personale kan med-
virke til gensidig forstaelse af barnets perspektiv og det sociale liv i dagtilbuddet med hen-
blik pa at understatte barnets laering o8 barnenes indbyrdes relationer og feellesskab.
Samarbejde og dialog kan ogsé bidrage til at forebygge mobning.

Legens betydning for social laering

Det paedagogiske leeringsmilja skal understatte, at legen er grundleeggende, for derigen-
nem laerer bgrn at forhandle, at indgd kompromisser og at lgse konflikter. Et af legens ken-
detegn er, at den bliver tilundervejs, og at bgrn derfor mé afstemmme med hinanden hele
tiden. Barns sociale leering og udvikling finder ogsa sted, nar de iagttager andre bgrns leg,
s& de fx leerer at afkode leges formelle og uformelle regler og komme med konstruktive le-
geudspil, der kan bringe dem ind i og fastholde legen. Barnene kan med andre ord leere
forskellige sociale omgangsformer til at bega sig badde i hverdagen i dagtilouddet og gene-
reltilivet, herunder ogsa i skolen. Leeringsmiljget skal understatte barns lyst til at lege, ud-
forske og eksperimentere. Nogle barn kan have sveert ved at f& adgang til legefeellesskaber,
selv om de gerne vil deltage. Derfor mé det psedagogiske personale labende veksle mel-
lem at g& foran, ved siden af og bagved b@rnene med henblik pa at understatte bgrnenes
deltagelse i legefeellesskaber. Barn er forskellige og har brug for forskellige udfordringer.
Forskelligsheden kan handle om alder, kan, kulturel og social baggrund og individuelle inte-
resser. | tilretteleeggelsen af leeringsmiljget og rammer for legen spiller savel det fysiske
miljg, indretningen, legetgjet og atmosfaeren ogsé en vigtig rolle.

Praksiseksempler
| Lundsgade arbejder vi bade i vuggestuen og i bernehaven lgbende i sma grupper og

med relationsgrupper.

| vuggestuen mgdes f.eks. de seldste barn fra de fire stuer hver mandag formiddag i grup-
pen "Bgrnehaveaspiranterne”. Gruppen besgger bgrnehaven, gar pa tur, tager tog og bus,
gver sigiat gd i hdnd med hinanden, besgger naeromradets legepladser og parker. Vigtigst
af alt er der fokus pa at danne nye relationer tilde andre barn, der skal med videre i bar-
nehaven. Vi ser spirende venskaber og relationer pé tvaer af stuerne, og nar bgrnene star-
ter i bornehaven, servi, at de ser velkendte ansigter i bgrnegrupperne.

| bernehaven er der hver onsdag formiddag relationsgrupper. Bgrnene fra de tre stuer
indgar i 3-4 relationsgrupper. Grupperne bliver planlagt med afseet i tidligere erfaringer
og ud fra labende paedagogiske overvejelser. Indholdet tager udgangspunkt i leereplanste-
maerne - men har et saerligt fokus, der f.eks. kan veere naturdannelse, bevaegelse, musik,
kreativitet og bgrnefaellesskaber.

Udgangspunktet for relationsgrupperne er at danne nye relationer pa tveers af barneha-
vens stuer og at blive tilbudt en bred vifte af forskellige paedagogiske aktiviteter og lee-
ringsforlgb. Der sker en lgbende evaluering, der bliver inddraget i den psedagogiske prak-
sis. Relationsgrupperne arbejder med det valgte tema i typisk 6-8 uger, hvorefter der bli-
ver sat fokus péa et nyt tema. P4 denne made er der tid til bade at f& mulighed til at danne
nye relationer og ggre sig erfaringer med det givne tema.

| bernehaven bruger vi vores daglige rutiner til at arbejde med social udvikling. F.eks. ved
samling, hvor vi sidder sammen i en rundkreds og har fokus pa turtagning og feellesskabet.
En voksen sparger f.eks. "hvad har | lavet i weekenden?”, og bgrnegruppen skiftes til at fa
ordet. Et andet eksempel kan veere ved vores samlinger pa Legetwojsdag (1. fredag i
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maneden). Her skiftes barnegruppen til at preesentere deres medbragte legetgj, nogle
med store armbevaegelser, andre med mindre.

Et eksempel er ogsd ved maltidet. Her har vi fokus péa at vente pé tur til selv at tage mad fra
fade og skéle, at give det videre til sin sidekammerat, samt at vurdere hvor meget mad
man selv kan tage, s& der er nok til alle vennerne ved bordet. Nar alle har taget mad pa tal-
lerkenen, siger vi vaersgo og spiser sammen.

| vuggestuen arbejder vi ogsd med turtagning og blik for bgrnefeellesskabet - blandt andet
ved samlinger. Her er det forskelligt, om vi sidder rundt om bordet eller pa gulvet. Men
bornegruppen skiftes f.eks. til at veelge en sang, som vi synger i feellesskab.

Vi arbejder med "Fri for mobberi” i hele Lundsgade.

| bernehaven bruger vi blandt andet billedkortene fra kufferten. Her sidder visammen i
en lille gruppe og taler om, hvad der sker pa billedet. Hvilke fglelser har bgrnene? Hvad
ville "man” selv gore, hvis det var en af vennerne, der var triste? Har | selv stéetien lig-
nende situation?

Vi laver massage, hvor vi skiftes til at give hinanden massage, imens vi lytter til massage-
historierne fra kufferten. Vi taler om, hvad en god ven er, hvordan en god ven kan hjeelpe
sine venner. Vi laver teaterstykker, hvor vi f.eks. viser forskellige l@gsninger pad samme situ-
ation.

Et teaterstykke kan se sddan ud: "Barnene sidder i sofaen pa stuen, som publikum. De
voksne indtager scenen foran dem. Her star et magnettirn, som den ene voksen har byg-
get. Ind kommer en anden voksen, der smadrer hele magnettirnet med vilje. Den farste
voksen bliver sur og sldr den anden voksen. Begge graeder.”

Teaterstykket slutter og de voksne sparger bgrnegruppen, hvad de ogsa kunne have gjort.
Bornegruppen foreslar f.eks., at man i stedet for at sla siger "stop, det vil jeg ikke have”. De
voksne spiller teaterstykket igen, nu med bgrnenes forslag som afslutning.

Nar vi i vuggestuen arbejder med "Fri for mobberi”, er det f.eks. ved at kigge pé plakaterne
fra kufferten, der viser forskellige folelser. Vi gar ud pa badeveerelset og kigger ind i spej-
let, og undersgger hvilken mimik og fglelser, der kan haenge sammen. Vi laver bordteater
med dyr, hvor det ene dyr bliver bidt af det andet dyr - “Det ggr ondt”, "hun er ked af det”,
osV.
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Kommunikation og sprog ’

“Barns kommunikation og sprog tilegnes og udvikles i neere relati-
oner med barnets foraeldre, i fellesskaber med andre barn og

sammen med det padagogiske personale. o
Det centrale for bgrns sprogtilegnelse er, at leeringsmiljget under-
statter barns kommunikative og sproglige interaktioner med det

padagogiske personale. Det er ligeledes centralt, at det paedago-
giske personale er bevidst om, at de fungerer som sproglige rolle-
modeller for bgrnene, og at bgrnene guides til at indgé i feellesska-
ber med andre barn.”

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

1. Det psedagogiske leeringsmiljo skal understgtte, at alle barn udvikler sprog, der
bidrager til, at b@rnene kan forsté sig selv, hinanden og deres omverden.

2. Det paedagogiske leeringsmilje skal understatte, at alle bern opnar erfaringer med
at kommunikere og sprogligggre tanker, behov og ideer, som bgrnene kan anvende
i sociale faellesskaber.

P& Danmarks Leeringsportal (Kommunikation og sprog (emu.dk)) fremgar felgende om "kom-
munikation og sprog”:

Barns kommunikation og sprog tilegnes og udvikles i neere relationer med barnets foreel-
dre, i feellesskaber med andre bgrn og sammen med det paedagogiske personale. Det
centrale for bgrns sprogtilegnelse er, at leeringsmiljget understatter barns kommunika-
tive og sproglige interaktioner med det paedagogiske personale. Det er ligeledes centralt,
at det peedagogiske personale er bevidst om, at de fungerer som sproglige rollemodeller
for bernene, og at bernene guides til at indga i faellesskaber med andre bgrn.

Interaktioner

Sprog leeres som en naturlig forleengelse af den udveksling, der foregar som blikretning,
pludren og gestik, og det kraever naervaer, gjenkontakt og feelles opmaerksomhed. Det pae-
dagogiske personale skal derfor veere indlevende og nysgerrigt og have lyst til kommunika-
tion og samtale med fokus pa det, b@rnene er optagede af. Det har stor betydning for bar-
nenes kommunikative og sproglige udvikling, hvordan det paedagogiske personale hen-
vender sig til bgrnene, taler med dem, giver beskeder og saetter ord pé det, der sker i for-
bindelse med rutiner og aktiviteter. Kvaliteten i samtaler mellem det psedagogiske perso-
nale og bgrnene er i det hele taget vaesentlig og saerlig betydningsfuld for bgrn i udsatte
positioner.

Sproglige rollemodeller

Barns sprog udvikles i dialoger med sproglige rollemodeller ved at lytte, forteelle, stille
sporgsmal til deres omgivelser og lege med sproget. Nar bgrn eksperimenterer kommu-
nikativt og sprogligt, opnar de erfaringer med at afleese, genskabe og udvikle en passende
kommunikation i forskellige situationer og faellesskaber. Det betyder bl.a., at det paedago-
giske personale ma hjeelpe alle barn til at indga i dialoger, hvor de leerer at skiftes til at
vaere i en tale- og en lytteposition.
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Faellesskaber

Kommunikation og sprog er centralt for at danne relationer, indgé i feellesskaber og vedli-
geholde venskaber. At leere fra andre bgrn péa tvaers af aldre er essentielt i sprogudvik-
lingsprocessen. Legen er vigtig som en gvebane for barnets nonverbale og verbale kom-
munikation, ordforrdad og seetninger. Det er derfor afggrende for barnets tilegnelses pro-
ces, at barnet understgttes i at deltage i legen, fx ved at det paedagogiske personale i nogle
tilfeelde deltager i o8 rammesaetter bgrns leg. Det paedagogiske personale kan samtidig an-
vende bgrnenes legeindhold som pejlemaerke for mulige samtaleemner, men ogsad som
pejlemeaerke for, hvad der kan veere en udfordring for det enkelte barns sprogudvikling.
Det paedagogiske personale har ansvar for, at bgrn fa&r mange og forskellige erfaringer
med sprog i selvorganiseret og spontan leg og andre meningsfulde aktiviteter med hinan-
den. | den forbindelse er det centralt at have blik for de bgrn, der ikke af sig selv indgar i
samtaler, lege og aktiviteter, med henblik p4, at de ogsd kommer til at indgé i feellesskaber,
der understgtter deres kommunikative og sproglige udvikling. Leeringsmiljget ma tiloyde
barn en bred vifte af sproglige leeringsmuligheder og aktiviteter, der understgtter tilegnel-
sen af sprogforstaelse, ordforrad, udtale og seetningsdannelse i sammenhaenge, der er
meningsfulde for bgrn. Det paedagogiske personale kan fx gennem samtaler, spargsmal,
historieforteaelling og leg saette ord pa barnenes forskellige oplevelser. Sproglige laerings-
muligheder skal indtaenkes i alle rutiner og i planlagte og spontane aktiviteter, hvor bgrn
introduceres til nye begreber og udtryksformer sdsom fx skrift-, symbol- og billedsprog.
Laeringsmiljget i dagtilbud ma give bgrn adgang til bager, skriveredskaber, papir og andre
skriftlige produkter, sd barn bliver introduceret til begernes univers og nysgerrige pa
skriftsproget, herunder far mulighed for at kigge i bager, stille spgrgsmal om bogstaver, fa
leest hgjt og snakke med det paedagogiske personale om det, bggerne rummer. Laerings-
miljget skal sikre, at det paedagogiske personale via refleksion over organisering og paeda-
gogisk didaktiske overvejelser skaber samtaler af hgj kvalitet i alle sammenhaenge mellem
det peedagogiske personale og bagrn og bgrn imellem, lisge som det paedagogiske perso-
nale mé& samarbejde med foraeldre om bgrns sprog bade i forhold til det enkelte barn og i
forhold til bgrnefeellesskabet i dagtilouddet.

Praksiseksempler
Vi understgtter, at alle bgrn udvikler sprog, der kan bidrage til, at bernene kan forsta sig

selv, hinanden og deres omverden. Vi er derfor opmeaerksomme p4, at vi som voksne er
gode sproglige rollemodeller, verbalt som nonverbalt for bgrnene. Vi leegger stor veegt pa
at have et meget beskrivende sprog i vores hverdag.

Alle folelser er okay og kan italesaettes, sd barnene bliver stgttet i en forstaelse af, hvad der
sker inden i dem, og selv kan seette ord pa.

Vi hjeelper bernene med at skabe en forteelling i legen ved at byde ind med forskellige ele-
menter. Nar der er bgrn pd stuen, der har sveert ved at kommunikere med de andre, og
maske derfor kommer til at veere meget fysiske, taler vi med barnet om, hvordan det an-
det barn kan opfatte situationen, og hvordan man kan skabe kontakten pa en mere pro-
duktiv og positiv made.

Et eksempel kan veere, at barnene leger bus og den voksne spgger, "hvor skal vi hen?”.
Ba@rnene siger: "l Zoo!". Den voksne byder nu ind med, “nej, skal vi sa se elefanten?”. Hele
seancen kan nu handle om elefanter, hvordan de gar og hvilke sange, vi kan om elefanter.
Nar vi f.eks. skal pa tur, taler vi i detaljer om, hvad vi skal. “Nu skal vi ud, og tage vores sko
og overtgj pd”. Nar vi er kommet afsted, taler vi om de ting, vi ser. Vi stgtter barnenes be-
grebsdannelse ved at benaevne deres krop, forholdene og retningerne. “Se nu skal du
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traede ned i skoen”, "tag fat og tag f@rst venstre arm ind i aarmet. S& hgjre arm ind i det an-
det eerme”. P4 denne made bliver ord og handling konkrete for barnet.

Vi understgtter, at alle bgrn opnér erfaringer med at kommunikere og sprogligggre tan-
ker, behov og ideer, som bgrnene kan anvende i sociale faellesskaber. Vi har respekt for
det enkelte barn sproglige udvikling, samtidig med at vi bruger viden fra sproglige iagtta-
gelser til at statte barnets fortsatte sproglige udvikling.

Vuggestuebgrn begynder at gemme sig bag de ophangte soveposer pa vaggen. En vok-
sen ser bgrnenes leg, og bidrager med spontan sang om det, som bgrnene leger. "At
gennesig, deter en leg..". Sangen gar, at bgrnene bliver i legen - og samtidig oplever bar-
nene, at deres initiativ bliver paskennet. Legen og sangen udvikler sig, og flere bgrn kom-
mer til. Barnene far mulighed for at f& erfaringer med at vente pé tur, erfaring med aktion
og reaktion, og et kommunikativt samspil.

Vi er tilsvarende lgbende opmeaerksomme p4, at bernene tilegner sig nye ord og bruger
dem i deres indbyrdes lege. Vi viser en oprigtig interesse i samtale med bgrnene. Vi hol-
der gjenkontakt, svarer bgrnene, nar de henvender sig til os og giver barnet tid til, at de
kan svare tilbage. F.eks. under méltidet, hvor der er plads til malrettede dialoger omkring
bordet. Her er der plads til at lytte og fa taletid pa tur. Vi benytter ogsa dialogisk leesning
med bgrn i mindre grupper og understgtter sange med fagter.

Billeder kan vaere et oplagt udgangspunkt for en samtale. Ved samling “laeser vi billeder”
ligesom vi "laeser bgger”. Hvad ser du? Bgrnene far mulighed for at tale om det de ser og
far af tanker. Samtalen kan bevaege sig i mange retninger - det vigtige er netop samtalen
og det at f& erfaringer med, at samtaler har en vaerdi i sig selv.

Et andet eksempel er et par starre born, der snakker om, at bilparken var mangelfuld. Bar-
nene far det tilbud, at de kan tegne biler, og skrive et gnskepostkort. Barnene griber idéen
o8 bruger blyant og dymo pa et postkort. De kopierer den tekst, som de sammen med en
voksen har udformet, og som den voksne har skrevet. Barnene afleverer med gleede post-
kortet til leder, og er spaendte pd, om postkortet vil berige stuen med nye biler.

Barnene viser stor glaede og forventning til, hvornar pakken kommer. Hvad nu vis den
kommer, nar der er vinterferie? Den voksne aftaler med bgrnene, at pakken farst bliver
pakket ud, nar vinterferien er slut.

Bornene bad efterfalgende om, at fa postkortet igen. For at alle kunne f& et eksemplar,
blev kortet kopieret af et par bgrn - og delt ud tildem, der havde veeret med i aktiviteten.
Aktiviteten er bade veaerdifuld for det enkelte barn - og giver samtidig andre bgrn en inte-
resse for at formulere gnsker om nye ting til stuen. Aktiviteten giver grundlag for, at bar-
nene far erfaringer med, at kommunikation og skriftsproget har en veerdi og kan indfri gn-
sker. Forh&bentlig lager det sig som et godt eksempel, der kan give lyst til yderligere kom-
munikation.
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Krop, sanser og bevaegelse ’

"Born eriverden gennem kroppen, og nar de stgttes i at bruge,

udfordre, eksperimentere, maerke og passe pa kroppen - gennem %

ro og bevaegelse - laegges grundlaget for fysisk og psykisk trivsel.

Kroppen er et stort og sammensat sansesystem, som udggar fun-
damentet for erfaring, viden, fglelsesmaessige og sociale proces-

ser, lisgesom al kommunikation og relationsdannelse udgar fra
kroppen”.

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

. Det paedagogiske leeringsmilja skal understatte, at alle barn udforsker og eksperi-
menterer med mange forskellige mader at bruge kroppen pa.

. Det paedagogiske leeringsmiljo skal understatte, at alle bgrn oplever krops- og
bevaegelsesgleede bade i ro og i aktivitet, s& bagrnene bliver fortrolige med deres
krop, herunder kropslige fornemmelser, kroppens funktioner, sanser og forskellige
former for beveegelse.

P& Danmarks Laeringsportal (Krop, sanser og bevaegelse (emu.dk))fremgar falgende om “krop,
sanser og bevaegelse”:

Bern er i verden gennem kroppen, og nar de stgttes i at bruge, udfordre, eksperimentere,
maerke og passe pa kroppen - gennem ro og bevaegelse - leegges grundlaget for fysisk og
psykisk trivsel. Kroppen er et stort og sammensat sansesystem, som udggr fundamentet
for erfaring, viden samt fglelsesmaessige og sociale processer, lisge som al kommunikation
og relationsdannelse udgar fra kroppen. Leeringsmiljget i dagtilbuddet skal give alle barn,
herunder de bgrn, som har begraensede erfaringer med krop, sanser og bevaegelse, mu-
lished for at deltage i faellesskaber, aktiviteter og leg, og det paedagogiske personale skal
motivere bgrn til at bevaege sig ved at vise gleede ved bevaegelse og kropslig udfoldelse.
Bornene skal inviteres til at f& mange forskellige kropslige erfaringer i et leeringsmiljg, hvor
bevaegelsesglaede, kreativitet og leg er ngglebegreber, og hvor det paedagogiske personale
understgtter det enkelte barn og skaber fleksible, inkluderende leeringsmiljger. Det paeda-
gogiske personale er nysgerrigt og udveelger og falger bevidst bgrnenes bevaegelsesinitia-
tiver, sd bgrnene oplever selv- og medbestemmelse som en naturlig del af deres dannel-
sesproces. Foraeldre inddrages via dialog o8 som samarbejdspartnere med hensyn til at
give bgrnene gode betingelser for bevaegelse, fx ved at dele psedagogiske overvejelser om
vaerdien af risikoorienteret leg og det at udfordre og folge barnenes bevaegelsesmaessige
interesser.

Krop

Kroppen er grundlaget for bgrnenes deltagelse i samfundets forskellige feellesskaber og
har bade en fysisk og en eksistentiel dimension. Den fysiske dimension omfatter forstael-
sen af kroppen som biologisk system med alle kroppens forskellige dele, delenes funktio-
ner, samspil og reaktioner. Det psedagogiske laeringsmilj@ skal understgtte, at barn har
mulighed for at erfare verden med deres krop og gennem deres krop. Kroppen er seede
for bevidsthed om andet og andre og om egen krop i verden, herunder i aestetiske, soci-
ale, folelses- og bevaegelsesmaessige processer. Gennem kropslige erfaringer undersgges
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fx "hvem er jeg” og "hvad kan du - kan jeg mon ogsa det?”, og sdledes udvikles kropsidenti-
teten via kropslige erfaringer i sociale samspil. Kroppen er seede for sdvel det psykiske hel-
bred (fx trivsel) som det fysiske helbred (fx ernaering, hygiejne, bevaegelighed).

Sanser

Sanserne er bgrns adgang til verden og fundamentet for at opfatte og begribe verden. Det
peedagogiske leeringsmilja skal understatte stimulering af de tre motoriske grundsanser
(den taktile sans, den vestibuleere sans/labyrintsansen og muskel-led-sansen) i samar-
bejde med de fire gvrige sanser (lugtesansen, synssansen, smagssansen og hgresansen).
Det har afggrende betydning for barnets motoriske udvikling og automatisering af bevee-
gelser (sadvel grov- som finmotorik). Den fysiske side af sansning kan ikke st alene. Sanse-
lige leeringsmiljger skal tildodese en aestetisk dimension, hvor barns legende undersagel-
ser og kreative eksperimenter med bevaegelse er i centrum. Miljgerne skal skabe rum for
bornenes erfaringer med kropslige fornemmelser og folelser, herunder rolig kontakt til
kroppen, hvor det enkelte barn udvikler kendskab til og tryghed ved kroppens reaktioner
og signaler og oplever en ro ved at hvile i sig selv: Der skal bade veere plads til bgrnenes
kropslige "veeren” og "ggren”.

Bevaegelse

| bevaegelsesfallesskaber udvikler barnet mestring af kropslige/sanselige indtryk og ud-
tryk og styrker sin evne til at afleese og forstd andre barns og voksnes gestik, mimik, og
kropslige udtryk. Bevaegelse handler om bgrns aktive udforskning af verden og kroppens
muligheder sadvel alene som sammen med andre bgrn og aktivt paedagogisk personale i et
inkluderende bgrnefeellesskab og i samspil med de fysiske omgivelser ude oginde.

Praksiseksempler
| Lundsgade understgtter vi, at alle bgrn udforsker og eksperimenterer med mange for-

skellige mader at bruge kroppen pa. Vi har fokus p4, at alle barn oplever krops- og bevae-
gelsesgleede bade i ro og i aktivitet. Vi har ogsé fokus p4, at bernene bliver fortrolige med
deres krop, deres kropslige fornemmelser, kroppens funktioner, sanser og ikke mindst
mange forskellige former for bevaegelse.

| dagligdagen har bade vuggestue- og barnehavebgrn mulighed for mange kropslige og
bevaegelsesmaessige erfaringer. Det geelder badde inden- og udendgrs. Legepladsen hari
den forbindelse en saerlig veerdi med dens mange forskellige lege- og bevaegelseszoner.
Legepladsen er derfor hgijt prioriteret i bade vuggestuen og bgrnehaven.

Som supplement til hverdagens fokus péa krop, sanser og beveegelse mgdes en gruppe
bern fra hver af vuggestuegrupperne i den store sal en gang ugentlig. Der bliver skabt et
leeringsmilja, hvor krop, sanser og bevaegelse er i fokus. Der er mulighed for at bruge
kroppen pad mange forskellige mader gennem de forskellige aktiviteter og lege. De voksne
understatter bgrnenes lege, og hjeelper dem med at lege og bevaege sig i badde high og low
arousal. Der er plads til det enkelte barns interesser og behov, men samtidig introduceres
nye lege og bevaegelsesmanstre i det enkelte barns tempo. Faldskeermslegen er et eksem-
pel pa en leg, der understgtter barnets brug af kroppens sanser og bevaegelse. | den leg er
der mange mader at veere med pa. Man kan holde faldskeermen, sidde ovenpé den, under
faldskeermen, se pa faldskaeermen, maerke faldskaermen osv. P4 den made kan det enkelte
barn veere nysgerrig pa og ggre sig erfaringer med, hvad deres egen krop kan, hvad andre
barns kroppe kan, samt hvad faldskeermen kan.

Ogséa bgrnehaven bruger den store sal en gang ugentlig - og har pa lisnende vis fokus pa
forskellige former for beveegelseslege. | valget af beveegelseslege er der blandt andet fokus
pad muskelstyrke og stabilitet i kroppen, pa at videreudvikle evnen tilat heemme impulser
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der ikke er relevante i den givne situation, pa videreudvikling af mental fleksibilitet sa
uventede udfordringer kan handteres.

Sanser og bevaegelser indgar ogsa i andre sammenhaenge. Et eksempel er relations-grup-
pen "musik og beveegelse”, der i arbejdet med temaet "barn som mikroforskere”, har un-
dersggt LYD. Her undersggte vi lyd fra forskellige instrumenter, objekter osv. Gennem ar-
bejdet med lyd blev der brugt bevaegelse til at skabe lyd, og sanser til at hgrer lyden og
opfatte lyd pa forskellige mader. Der blev skabt et miljg for, at bernene kunne udforske og
eksperimentere med deres egne kropslige fornemmelser, funktioner og sanser.

Under spisning bruger bgrnene deres sanser i interaktionen med maden. Deres finmoto-
rik kommer i spil, f.eks. ved at dbne en banan, spise serter, gve sigi at bruge bestik.

Der bliver talt om forskellige sanseindtryk, om deres nysgerrighed o8 opmeerksomhed
omkring maden. Hvordan feles maden? Hvad dufter maden af? Hvordan ser maden ud?
Er maden hard eller blgd? Vi undersgger sammen alt det og mere til ved méltidet. Vi gver
selvhjulpenhed ved méltidet ved at ave det at haelde vand fra kande til kop, smearer sit
eget brgd, og hjelpe med at skaerer frugt ud.

| Garderoben opfordrer vi bgrnegruppen til at gve deres selvhjulpenhed, ved f.eks. at gve
sig i at tage sko og jakke af og pd. Her far det enkelte barn ogsé fokus pé kropsopmaerksom-
hed. Hvor langt veek er min fod fra min arm? Hvor lang er min arm, nér jeg skal have min
jakke pa? Det sker ogsa ved at finde ud af, hvordan tgjet sidder fast pa kroppen, og fa stra-
tegier for, hvordan man tager tgjet af igen.
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Natur, udeliv og science ’

"Naturoplevelser i barndommen har bade en fglelsesmaessig, en
kropslig, en social og en kognitivdimension.

Naturen er et rum, hvor barn kan eksperimentere og ggre sig de N
farste erfaringer med naturvidenskabelige teenke- og
analysemader. Men naturen er ogsa grundlag for arbejdet med

baeredygtished og samspillet mellem menneske, samfund og
natur.”

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

. Det peedagogiske leeringsmilja skal understatte, at alle barn far konkrete erfaringer
med naturen, som udvikler deres nysgerrighed og lyst til at udforske naturen, som
giver bgrnene mulighed for at opleve menneskets forbundethed med naturen, og
som giver bgrnene en begyndende forstaelse for betydningen af en baeredystig

udvikling.

. Det paedagogiske leeringsmiljo skal understatte, at alle bgrn aktivt observerer og
undersgger naturfeenomener i deres omverden, s& bgrnene far erfaringer med at
genkende og udtrykke sig om arsag, virkning og sammenheenge, herunder en be-
gyndende matematisk opmeaerksomhed.

P& Danmarks Laeringsportal (Natur, udeliv og science (emu.dk)) fremgar felgende om "natur,
udeliv og science":

Naturoplevelser i barndommen har bade en fglelsesmaessig, en kropslig, en social og en
kognitiv dimension. Naturen er et rum, hvor bgrn kan eksperimentere og gore sig de for-
ste erfaringer med naturvidenskabelige taenke- og analysemader. Men naturen er ogsa et
grundlag for at arbejde med baeredygtished og samspillet mellem menneske, samfund og
natur. Leeringsmiljget skal tage afseet i mulig leering og inddrage bgrnene som aktive med-
skabere af egen laering ved at stille dbne, nysgerrige spargsmadl til bernenes forstaelse af
sammenheange i naturen og deres omverden. Det paedagogiske personale skal lytte til
bgrnenes undren og egne spgrgsmal og til bernenes begyndende hypotesedannelser og
kategoriseringer i forhold til naturen. Barnene opmuntres til at foretage egne undersggel-
ser, stottes og guides i at turde @ve sig igen og igen for derved at opbygge en grundlseg-
gende tillid til egne ideer og evner, selvom bgrnene mgder modgang. Der skal veere en
seerlig opmaerksomhed pé at sikre, at born og familier i udsatte positioner stottes i at vaere
i og leere om naturen. Dagtilouddene skal i samarbejde med foreaeldre understgtte en
grundlaeggende naturvidenskabelig dannelse af bgrnene.

Natur

Engagement, den umiddelbare gleede, sansning og her-og-nu-perspektivet fylder i barns
oplevelser og lege i naturen. At vaere i naturen kan ogséa give anledning til eksistentielle op-
levelser og overvejelser hos bgrn. Leeringsmiljget ma derfor tildodese, at alle barn, uanset
hvor de vokser op, og uanset baggrund, far mulighed for at opleve et bredt udsnit af natu-
ren, bade i byen og pa landet. Bgrn skal opleve naturtyper som f.eks. skov, strand, moser
og vandlgb samt levende organismer som dyr, mikroorganismer og planter. Samtidig op-
lever bgrnene arets gang og far viden om fgdekaeder og forskellige feenomener som fx

24


https://emu.dk/sites/default/files/2019-04/Natur%2C%20udeliv%20og%20science.pdf

vejret og solsystemet. | naturen har barn mulighed for at ggre sig erfaringer med og ud-
vikle forstaelse for sammenhaenge i naturen. Naturbegreber indgar som et elementi lee-
ringsmiljget og de samtaler om oplevelser, forstaelser og erfaringer med naturen, som
finder sted mellem bgrn og psedagogisk personale. Viden om naturen omhandler ogsé
menneskets pavirkning af og samspil med naturen, fx i forbindelse med miljgspgrgsmal
og spegrgsmal om baeredysgtished og anvendelse af naturens ressourcer. Leeringsmiljget
ma derfor give barn mulighed for at overveje deres eget samspil med naturen og natu-
rens ressourcer. Baeredygtigshed handler ogsd om at konstruere, genanvende og reparere
ved hjeelp af forskellige redskaber, teknikker og materialer, naturlige sdvel som menneske-
skabte.

Udeliv

Uderummet som leeringsmilj@ er karakteriseret ved direkte sanseoplevelser i et autentisk
milj@ og kan have forskellige kvaliteter. Der er det &bne og sociale rum som eksempelvis
en graespleene eller en eng, som kan bruges til boldspil og drageflyvning. Der er ogsa det
trygge og afgreensede 'rum’ som fx legepladsen og haven med gynger, rutsjebane og lege-
hus samt det vilde og rummelige 'rum’ som skoven, havet og stranden med plads til fordy-
belse og fascination. Uderummet giver plads til sansning, bevaegelse, fantasi og kreativitet
og er et godt underlag for kolbgtter og vilde lege og eventyrlige og farlige lege. Lege, som
stimulerer borns kreativitet, fx med naturmaterialer, og som giver plads til fantasi og for-
tolkning, nar traestammen forvandles til en motorcykel. Udeliv handler blandt andet om at
give bgrn legemuligheder og oplevelser i og med naturen, sa de far mulighed for at leere
sig selv og naturen at kende. Naturen giver et seerligt rum for at styrke aktiv lytning og nys-
gerrighed, lisgesom naturens rum kan udvide bagrnenes deltagelsesmuligheder i feellesska-
bet pa tveers af alder, kan, kultur og interesser.

Science

Science-tilgangen vaegter en undersggende tildang, som dbner for en aktivinddragelse af
naturen og naturfeenomener som lys, luft, magnetisme og vejrfaanomener. | science-til-
gangen er der fokus pa barns begyndende forstéelse for lovmaessigheder i naturen, barns
medfgdte talfornemmelse og fornemmelse for stgrrelser og dermed en begyndende ma-
tematisk opmaerksomhed. Der tages udgangspunkt i et leeringssyn, der aktivt inddrager
bornenes eksisterende viden og erfaringer, undren og spgrgsmal, men som samtidig for-
styrrer og udfordrer bgrnenes aktuelle forstdelse. En proces, som gar fra det meget kon-
krete til det abstrakte - fra regnorm til luftfart, hvor det paedagogiske personale skaber en
mental bro mellem den konkrete laering i hverdagen og samtidig har gje for naturviden-
skabens forstdelser og begreber.

Herudover kan bgrn stifte bekendtskab med forskellige teknologiske redskaber som ek-
sempelvis GPS, digitalveegt, webkamera mv., som giver bgrn mulighed for at udvikle en
kreativ, produktiv og kritisk tildang til anvendelse af teknologierne.

En science-tilgang betyder, at leeringsmiljget giver bgrnene mulighed for at danne erfarin-
ger med arsag, virkning og sammenhange og statter bgrnene i at kategorisere og syste-
matisere deres omverden ved hjeelp af relations-par, som mange/f4, stor/lille, tung/let,
over/under osv. Det psedagogiske personale tilretteleegger desuden leeringsmiljget, sa det
giver bgrn mulighed for at eksperimentere med antal, rum og form som tidlige indgange
tildet matematiske sprog.

Praksiseksempler

Vi understgtter, at alle barn far konkrete erfaringer med naturen. Vores fokus er, at bar-
nene far mulighed for at udvikle deres nysgerrighed og lyst til at udforske naturen. Vi giver
barnene mulighed for at opleve menneskets forbundethed med naturen - og tilbyder ak-
tiviteter, der ogsa kan give bgrnene en begyndende forstdelse for betydningen af en bee-
redysgtig udvikling.
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Vi understgtter, at alle bgrn aktivt observerer og undersgger naturfeenomeneriden ver-
den, der er omkring dem. P4 den made kan bgrnene fa erfaringer med at genkende og
udtrykke sig om arsag, virkning og sammenhaenge. Men ogsé f4 en begyndende matema-
tisk opmaerksomhed.

Helt konkret forsgger vi at inddrage bgrnene i alle natur-, udeliv og sciencesforlgb. Inden
en aktivitet snakker vi f.eks. med bgrnene om, hvilke tanker vi har med aktiviteten, hvilke
materialer vi maske skal bruge, hvor materialerne er henne og ikke mindst, hvilke tanker
barnene gar sig.

Vi dokumenterer og evaluerer sammen med bgrnene. Det kan f.eks. vaere, at bernene
tegner deres oplevelser, tager billeder og sma videoklip af hinanden - for efterfglgende at
se pa og snakke om materialet.

Visnakker med bgrnene om deres oplevelser, og forsgger at indfange de tegn, som bar-
nene viser omkring deres oplevelser og indtryk. Vi sparger pd mader, der stgtter bgrnene
i at forteelle o8 veere medproducerende.

Vores deltagelse i forskningsprojektet NAVADA har gjort os endnu mere bevidste om, vo-
res rolle og ansvar for at medinddrage bgrnene i vores sciencepadagogiske laeringsmil-
joer og -aktiviteter. Vi har féet et skeerpet fokus pa det at undersgge og eksperimentere
med en legende tilsang. Det er processen, der er i centrum - vi giver ikke svaret, men la-
der bgrnene veere med til at finde svar. Det er den proces, der stgtter bgrnene i at veere
nysgerrige og giver dem lyst til at medforske.

| vuggestuen er det ofte hverdagens rutiner og aktiviteter, der kommer i spili forhold til
science. Der er fokus pé det eksperimenterende, undersggende og den legende tilgang.
Bornene far f.eks. mulighed for at fgle o8 maerke pd maden under maéltidet. Vi snakker
med bgrnene om, hvordan det fgles at rore ved noget, der f.eks. er vadt, koldt eller varmt.
Vi kan have aktiviteter, hvor bgrnene fryser vand med eller uden genstande - maske et le-
gedyr. Vi kan da snakke med bgrnene om, hvordan legedyr fgles, nar de er frosne, hvor-
dan vand fgles, nar det er frosset til is, hvordan vand fgles, nar det er flydende, hvordan
vand fgles, nar det damper. Vi snakker ogsd om damp, som kommer op fra den varme to-
matsuppe til frokost.

Bornene far egne erfaringer, nar de selv heelder vand op i koppen og det nogle gange fly-
der ud over kanten. S taler viom, hvor vandet lgber hen, om overfladespaending, eller
om buen oven pa koppen.

En gruppe barnehavebgrn besggte Klavermarkens Naturcenter. Der var booket et "fugle-
forlgb” hos en naturvejleder. Naturvejlederen fortalte om grdsender og viste en dgd and
frem. Anden var blevet skudt af en jeeger. Fuglen blev lagt pd en bakke og barnene fik skif-
tevis lov at rgre ved anden og plukke fjer, hvis de havde lyst. Vi snakkede om de ting man
kan bruge andens blgde mavefjer til, som f.eks. puder og jakker. Naturvejlederen skar ho-
vedet, vingerne og fedderne af og lagde dem i bakker foran bgrnene. Igen fik barnene lov
tilat se og rgre. Processen gav anledning til, at bernene kunne tale om fglelser for anden -
men ogsa tale om anden, som et dgdt dyr, der ikke leengere kunne fgle.

Begrnene fik lov at rgre og udforske dyret. Vi kiggede f.eks. pd “mekanikken” i vingen og péa
de hule knogler, som ggr det lettere for anden at flyve. Vi kiggede ogsa pa svsmmehud
mellem teeerne og snakkede om formaélet med svemmehud.

Naturvejlederen &bnede andens bryst, sd bernene ogsa kunne se hjertet, lungerne og ma-
vesakken. Det gav anledning til en snak om menneskers anatomi og organer. Barnene vi-
ste stor interesse for forlgbet og var drevet af nysgerrighed. De voksne havde hele tiden
gje for det enkelte barn, og dets motivation - men ogsé for, hvornar det enkelte barn
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havde brug for at traekke sig. Peedagogen mestrede at motivere og guide - men ogsé at
rumme de falelser, som opstod blandt barnene.

Forlgbet var mere end et biologisk studie. Det var ogsd en méde at vise og snakke med
bernene om, hvor vigtigt det er, at vi passer pa eenderne, og deres miljg. Altsd en made at
snakke konkret med bgrnene om omsorg for dyr og naturen - og dermed et elementien
spirende forstéelse for betydningen af en baeredysgtig natur.

Vi har fokus pa beeredygtighed i bernehgjde - og i et be@rneperspektiv. Vi rydder op efter
os - og inddrager bgrnene i oprydning og affaldssortering. Vi griber de gjeblikke, hvor det
er naturligt at tale med bgrnene om, at vi skal passe pa naturen - ved at rydde op og
vaerne om den. Ofte er det bgrnene, der far gje pa affald i naturen. Nar det sker, snakker vi
med bgrnene om, hvor skraldet skal hen - og maske finder vi en skraldespand.

Naturen byder pd mange naturfeenomener og vi forsgger at gribe dem, der opstar om-
kring os. Nar bgrnehaven f.eks. er ved at lave béal pa legepladsens balsted bliver mange
vuggestuebgrn ofte nysgerrige og gar hen til balet sammen med deres voksne.

Her snakker vi om, hvordan et bal bliver til. Fgrst skal der braende p4, derneest lidt opteen-
dingsmateriale. Barnene og de voksne rgrer forsigtigt ved traeet og snakker om, hvordan
det foles. Maske er det hardt og vi kan fa splinter i fingrene. Barnene siger maske: "av, av,
stikker”.

Bornene bliver ofte optaget af at falge processen - fra tree tilild i traeet. Hvordan en taend-
stik fgles, hvordan balet i starten udvikler lidt varme til, hvordan det fgles, nar bélet afgiver
meget varme. Vi er opmarksomme pa lugten af rgg. Til sidst er badde barn og voksne med
til at slukke balet. Vi heelder forsigtigt vand péa og ser, hvordan rggen stiger op fra bélet.
Bornene kan synes, at det er sjovt - og siger maske: "ikke se, ikke se”, nar de stdr midti re-
gen. Og "se, se, nar rggen forsvinder igen.

Visnakker med bgrnene om, hvordan rgg kan vaere forskellig. Nar vi slukker balet med
koldt vand, snakker vi maske om damp eller kondens.

Vi er lgbende opmearksomme pad matematisk opmaerksomhed. Vi kan blandt andet
snakke om meget og lidt vand i koppen - om mange og fa stykker aebler - eller den store
og den lille kande. Pa lignende vis om forskellige former, antal og farver, der er omkring os.
Men ogsd om, at materialer har forskellige teksturer, der kan veere flydende, hardt, bladt,
spidst osv. Nogle ting kan flyde, nar det kommer i vand, mens andet synker.
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Kultur, sestetik og feellesskab '
"Kultur er en kunstnerisk, skabende kraft, der aktiverer bgrns san- \
ser og folelser, lisesom det er kulturelle vaerdier, som bgrn tileg- g
nersigi hverdagslivet.

Gennem leeringsmiljger med fokus pa kultur kan bgrn mgde nye
sider af sig selv, f& mulighed for at udtrykke sig pd mange forskel-
lige mader og forstd deres omverden.”

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

. Det peedagogiske leeringsmilja skal understatte, at alle bgrn indgar i lisgeveerdige og
forskellige former for faellesskaber, hvor de oplever egne og andres kulturelle bag-
grunde, normer, traditioner og veerdier.

. Det peedagogiske leeringsmiljo skal understgtte, at alle bgrn far mange forskellige
kulturelle oplevelser, bdde som tilskuere og aktive deltagere, som stimulerer
b@rnenes engagement, fantasi, kreativitet og nysgerrighed, og at bgrnene far
erfaringer med at anvende forskellige materialer, redskaber og medier.

P& Danmarks Laeringsportal (Kultur, eestetik og feellesskab (emu.dk)) fremgar felgende om "kul-
tur, sestetik og faellesskab”.

Kultur er en kunstnerisk, skabende kraft, der aktiverer bgrns sanser og falelser, lisesom
det er kulturelle veerdier, som bgrn tilegner sig i hverdagslivet. Gennem leeringsmiljger
med fokus pa kultur kan bgrn mgde nye sider af sig selv, f& mulighed for at udtrykke sig pa
mange forskellige mader og forstd deres omverden. Det paedagogiske personale skal der-
for skabe et leeringsmiljg, der formidler glaede ved aestetiske oplevelser og skabende prak-
sis. Det paedagogiske personale mé aktivt formidle kultur og statte alle barn, uanset bag-
grund, kompetencer og forudgdende erfaringer med kultur. Laeringsmiljget skal under-
stotte barn i at eksperimentere med, gve sig i og afpragve sig selvinden for en bred vifte af
kunstarter og udtryk. Leeringsmiljget skal sikre, at alle bgrn far erfaringer, der kan forankre
vaerdier, og som kan fungere som rettesnor for at orientere sig og handle pa en hensyns-
fuld, demokratisk og respektfuld made. Dette understatter forpligtende feelles skaber og
sikrer sammenhang til skole, lokalsamfund og en globaliseret verden.

Kulturelt indtryk og udtryk

Det peedagogiske laeringsmiljg skal understgtte skabende virksomhed og sestetik, der er
bade indtryk og udtryk. Indtryksdimensionen bestar af bearnenes egne aestetiske oplevel-
ser i direkte mgder med forskellige kunstarter sd&som scenekunst, film, maleri, musik, sang
og litteratur. ALstetiske oplevelser giver barn mulighed for at dele, spejle sig i og fortolke
egne og andres livserfaringer, tanker og drgmme. Samtidig har oplevelserne en kropslig
dimension, hvor indtryk saetter farsproglige aftryk som kropslige fornemmelser og ople-
velser. Det kan fx veere, at b@rn meaerker speendingen i kroppen, nar de lytter til en faengs-
lende forteelling, eller bgrnene kan fole gleede eller nedtrykthed over farverne i et maleri.
Udtryksdimensionen indeholder bgrnenes egen skabende og eksperimenterende prak-
sis. Den er béaret af barns lyst, kreativitet, improvisation og aktive deltagelse. Nysgerrighed,
sansning, leg og fantasi indgar i den aestetiske leereproces og ansporer til nye perspektiver
og anskuelser, der kan forankres som ny viden og ny leering. Derfor ma det psedagogiske
personale veere lydhgrt og understatte barn i, at bernene selv skaber kulturelle udtryk i et
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leeringsmiljg, der inddrager barn i processen, veerdsaetter fordybelse og konstruktion
samt barns egne eksperimenterende udtryk. Leeringsmiljget er afggrende for barns kog-
nitive, astetiske, personlige og sociale erfaringsdannelse og omfatter derfor bade dasgtil-
buddets rammer og lokale kulturtilbud og kunstneriske arrangementer. Det fysiske lae-
ringsmiljg i eller uden for dagtilbuddet mé samtidig give mulighed for, at barn selv kan
sgge inspiration og oplevelser i forskellig litteratur og billedbgger, musik, fotografi mv.

Kultur og faellesskab

Born skal have mulighed for at skabe egen mening og indhold i hverdagen. De skal opleve,
at deres méader at forvalte tid og rum, leg, venskaber og konflikter pa bliver mgdt med nys-
gerrighed og respekt. Samtidigt ma leeringsmiljget veere et demokratisk feellesskab, der
sikrer deltagelsesmuligheder for alle bgrn, og hvor bgrn oplever sig selv som en aktiv del
af beslutningsprocesser ud fra erfarings-niveau og forméen. Alle bgrn skal have mulighed
for at udfolde deres fulde potentiale uafthaengigt af social baggrund, ken, alder mv. Derfor
ma bern medes med en differentieret peedagogisk indsats, sé alle, ogsa barn i udsatte po-
sitioner, har mulighed for at f& erfaringer med at udfolde sig og begé sig i samfundet. Et
element heri kan veere, at bgrn far mulighed for at bruge IT i et eksperimenterende faelles-
skab. Bgrn skal understgttes i at udvikle evner, sa de kan blive bade skabende og produce-
rende og navigere i samfundet pa etisk forsvarlige mader i forhold til sig selv og andre.
Deltagelse i feellesskaber handler om at have forstaelse for egne og andres kulturelle bag-
grunde og traditioner. Laeeringsmiljget skal bidrage til at udvikle bgrns forstéelse af egne
vaerdier og respekt for andres. Foraeldres kompetencer og vigtige viden om fx religigse
hgjtider og familiestrukturer eller de lege, bager og film, barn er optagede af, bar vaere
synlige i dagtilouddet. Gennem ligeveerdig dialog o8 samspil ma alle foreeldre gives mulig-
hed for at tage del i et gensidigt forplistende samarbejde og veere en del af dagtilbuddets
hverdag og feellesskab.

Praksiseksempler
| vuggestuen underbygger vi feellesskabet ved feellesdans. | perioder kan det veere den

samme dans/sang hver morgen. Vi bruger fagter, s& det bliver feelles og vi spejler hinan-
den - men vi giver ogsé plads til, at det enkelte barn kan finde pa egne fagter og bevaegel-
ser. Vi benytter ogsd beveegelsesaktiviteter som yoga. Her bruger vi illustrationer, som un-
derbygger aktiviteten, f.eks. tegninger af yogastillinger og emner for sange, vi synger. Vi
bruger kendte figurer som Gurli Gris og Mimbo Jimbo.

Vioplever, at vuggestuebgrnene reagerer nysgerrigt pé sanselig og sestetisk stimulering.
Vi bruger iagttagelserne til at vaekke bgrnenes undren og interesse, nar vi indretter rum,
bruger materialer og anvender legetg;.

Vi tager billeder af aktiviteter, som vi ser, der er “god energi i”. Vi haenger billederne op, sa
bornene kan pege/vise, hvad de kan lide og gerne vil lave igen. P4 den méade kan bgrnene
lettere udtrykke deres interesser og f en reel mulighed for at blive medinddraget i hver-
dagens valg af aktiviteter. Vi er opmaerksomme pé at hange billeder i bgrnehgjde, sa bar-
nene kan se, at de er en "del af en udstilling” med bade barneinitieret leg og vokseninitie-
rede lege og aktiviteter.

| de planlagte aktiviteter har vi gje for, at tingene kan ggres péa forskellisge méader og forhol-
der os dbne, hvis en aktivitet ender et andet sted, fordi bernene kommer med deres egne
ideer. P4 den méade lader vi bgrnene bidrage og medbestemme.

| hverdagen inddrager og snakker vi med bgrnene om forskellige kulturer og baggrunde -
altid i et berneperspektiv og i et omfang, der matcher bgrnenes interesse og udvik-
ling. Det kan f.eks. veere med inddragelse af musik, maltider og sprog.
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Vi bruger ofte den lokale park, hvor vi f.eks. gennem en lang periode gik pa "krokodille-
jagt’. Barnene sd virkelig krokodiller, og vi understattede barnenes fantasi.

Vi bruger i det hele taget byen. Vi gar gerne til Anemoneteatret, Statens Museum for
Kunst og det lokale bibliotek - og ops@ger gerne saerlige tilobud i de naerliggende kulturin-
stitutioner, hvis der for eksempel er en festival med aktiviteter til malgruppen.

Pa legepladsen har vi et vaerksted, hvor vi kan lege med ler, tegne med kul fra eget balsted
og andre naturmaterialer, uden at skulle rydde op.
Vi fglger ogsa arets sang med traditioner for fastelavn, paske, sommerfest, julehygge osv.

Vi har et steerkt samarbejde mellem vuggestuen og bgrnehaven, hvor fellesskabet har en
seaerlig vaerdi. Vi ser f.eks., at det skaber tryghed, nar barn i vuggestuen har leert sange og
kender ture til neermiljget, som gentages i bgrnehaven. Og nér aktiviteter sker pa tveers af
vuggestue og bgrnehave, som ved eks. aktiviteter i naturen eller indenfor husets egne
rammer.

Vi ser mange eksempler p4, at kultur og kreativitet styrker faellesskabet. Det er "dig og mig,
sammen om noget”. Vi ser, at barnene ofte har brug for at bruge deres haender og for-
dybe sig i noget kreativt i et feellesskab, hvor den feelles aktivitet er defineret af b@rnene.
De voksne saetter rammen (tid - sted - materialer), men der er 'ingen opskrift'.

Det er vigtigt for os, at barnene har ejerskab til de kreative processer og produktioner - og
at de bliver stagtter i at udfolde deres fantasi og last til at skabe.

Vi laver gerne plancher sammen med barnene. Det forleenger aktiviteterne og skaber
mere feelles refleksion, fordi vi taler sammen om, hvad vi har lavet. Plancherne kan vaere
en opsamling af, at b@rnene har faet inspiration ved f.eks. at se kunst, lave en aktivitet med
afseet i kunstveerket og tale om det. Plancherne indgar efterfelgende i vores evaluerende
arbejde - og er en af de metoder, som vi bruger til at indfange barneperspektivet i vores
evalueringskultur.

Viser, at bade bgrn og voksne har gleede af at f& indtryk og forskellige oplevelser. Derfor
tager vi pa tur til neerliggende kunstudstillinger (oftest Statens Museum for Kunst). Det
sker ofte i mindre grupper og gerne pa tveers af stuerne.

Vi besgger museerne for at f& - steerke - sanselige oplevelser. Ting at tale om. Nogle gange
ser vi bare ét kunstveerk og gar hjem igen. Besggene kan ogsd vaere til biblioteket og nabo-
kirken.

Vi bestraeber os pa bade at favne den spontane og barneinitierede hverdagskreativitet -
blandt andet ved, at barnene kan tilga relevante materialer af hgj kvalitet - suppleret af
leengerevarende vokseninitierede kreativitetsforlgb med veldefineret paedagosgisk sigte.
Vi har mange forskellige kulturer og traditioner repraesenteret i huset og inddrager gerne
foreeldre til at besgge og fortaelle, sd vi sammen far en stgrre horisont. Vi har ogsa brugt
den nisse, der i december besggte barnene pé skift, til at “indsamle traditioner fra hgijti-
den”, fordi traditioner kan veere forskellige, og fordi vi kan inspirere hinanden.
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Evalueringskultur

“Lederen af dagtilbuddet er ansvarlig for at etablere en evalueringskultur i dagtilouddet,
som skal udvikle og kvalificere det paedagogiske leeringsmilje.

Lederen er ansvarlig for, at arbejdet med den paedagogiske leereplan evalueres mindst
hvert andet &r med henblik pa at udvikle arbejdet. Evalueringen skal tage udgangspunkt i
de paedagogiske méal og herunder en vurdering af sammenhangen mellem det pasedago-
giske leeringsmiljo i dagtilbuddet og barnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse.
Evalueringen skal offentligggres.

Lederen af dagtilouddet er ansvarlig for at sikre en lebende paedagogisk dokumentation
af sammenhangen mellem det peedagosgiske leeringsmiljg og bgrnenes trivsel, leering,
udvikling og dannelse. Den paedagogiske dokumentation skal indga i evalueringen.”

Paedagogisk planlaegning, refleksion og evaluering sker kontinuerligt pa stuemgder, afde-
lingsmgder, mader for peedagogisk refleksion og personalemgder.

Lundsgade arbejder malrettet og refleksivt med paedagogiske redskaber i "Hjernen og
Hjertet”. Gevinsten ved at anvende udvalgte redskaber er, at medarbejdere via det gen-
tagne arbejde kan tilegne sig kompetencer, der kan frigive energi til at ga skridt videre i
den didaktiske retning.

Arbejdet med de paedagogdiske redskaber giver en reekke data, der dels indgér i foraeldre-
samarbejdet omkring det enkelte barn - og dels indgar pa et gruppeniveau i forhold til
evaluering og videreudvikling af det paedagogiske leeringsmilja.

Et konkret eksempel er, at det samlede billede af dialogvurderingerne for de 5-arige ska-
ber et fundament for tilretteleeggelsen af det peedagogiske leeringsmilje for de kom-
mende skolebgrns afsluttende tid i bernehaven. De paedagogiske veerktgjer kan dermed
veere et spejl pa effekten af det paedagogiske leeringsmiljg - og dermed ogsa vise, hvor
der er behov for justeringer i praksis.

Den evaluerende praksis i Lundsgade kombinerer datagenereret viden med iagttagelser

og praksisforteaellinger, situerede evalueringer samt diverse analyse- og evalueringsgvel-

ser. Evaluerings- og dokumentationsprocesser bliver tilrettelagt med inspiration fra por-
talerne DAGTILBUD | emu danmarks leeringsportal og Dagtilbud for bgrn | EVA.

De konkrete valg af dokumentations- og evalueringstyper sker altid i forhold til, hvad der

skal evalueres og med hvilket formal.

Lundsgade arbejder med temaer pa tvaers af de paedagogiske leereplanstemaer. Temaar-
bejdet bliver forberedt og planlagt ved brug af SMTTE-modellen. Efter endt periode sker
der en evaluering, der dels har et tilbagerettet leeringsblik - og dels har et fremadrettet
leeringsblik i forhold til "neeste” tema.
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Dette arbejde sker i feellesskaber blandt medarbejderne, og har sidelgbende fokus pa
udvikling af en organisatorisk leeringskultur.

De leengerevarende og tveergdende evalueringer bliver suppleret af hverdagsevaluerin-
ger, der bade er delevalueringer og evalueringer af enkelte projekter eller &endrede prak-
sisformer. Ogsa til hverdagsevalueringer er valget af evalueringsmetode afhaengig af
"hvad” og "hvorfor”. Der er imidlertid en stgrre vaegt pa enkelte iagttagelser, praksisfor-
teellinger samt opsamling af b@rnenes perspektiv.

Det lzbende evalueringsarbejde bliver samlet op og anvendt i den tilbagevendende - og
lovpligtige - evalueringsproces af den pasedagogiske laereplan.

| Lundsgade er den paedagogiske leereplan dynamisk, hvorfor den lgbende bliver &andret
og pa den made afspejler praksis.

Formalet med evalueringen er at sikre, at der er en bevidst og malrettet sammenhaeng
mellem det paedagogiske leeringsmilje og barnenes trivsel, laering, udvikling og dannelse.
Laeringsmal skal ske i forhold til det peedagogiske leeringsmiljg - men effekten vurderes
og evalueres ved blik rettet mod bgrnenes trivsel og kompetencer. Samlet set fordrer
evalueringskulturen et steerkt blik pa den etiske dimension og ikke mindst et fasthol-
dende perspektiv pad miljget og ikke “noget” iboende i barnet.
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